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RESUMEN Y PALABRAS CLAVE

Resumen

Abstract

La presente investigacion se enmarca en el interés
por conocer los significados sobre la profesidn
docente que poseen estudiantes que adn no
ingresan a la formacion inicial. Para ello, se
analizaron de forma cualitativa las cartas de
motivacion presentadas para postular al Programa
y también, con el fin de contrastar estos relatos,
cuatro entrevistas y un grupo focal.

En cuanto a los resultados, destaca la autoimagen
positiva que tienen los jovenes respecto a sus
habilidades
referentes principales a sus propios profesores.

para ensefiar, teniendo como
Sus motivaciones son intrinsecas y estan ligadas
al componente afectivo vocacional, ya que
pretenden lograr impactos significativos a través
de una educacion integral y transformadora.
Ademas, existe una alta valoracion de la carrera,

pero gue se contrapone con la percepcion de un

bajo estatus social y condiciones laborales
insuficientes.
Estos hallazgos permitieron construir una

propuesta didactica interdisciplinar entre Lengua
y Literatura y Orientacién con el proposito de
reflexionar sobre la propia biografia a partir de la
lectura, escritura y dialogo de diversos textos

autorreferenciales.

This research is part of the interest in knowing
the meanings of the teaching profession held by
students who have not yet entered initial training.
To do so, the motivation letters submitted to
apply for
analyzed, as well as four interviews and a focus

the Program were qualitatively

group in order to contrast these accounts.
Regarding the results, the positive self-image that
young people have regarding their teaching skills
stands out, having their own teachers as their
main references. Their motivations are intrinsic
and linked to the vocational affective component,
since they aim to achieve significant impacts
through a comprehensive and transformative
education. In addition, there is a high
appreciation of the career, but this is in contrast
with the perception of a low social status and
insufficient working conditions.

These findings allowed the construction of an
interdisciplinary  didactic proposal between
Language and Literature and Guidance with the
purpose of reflecting on one's own biography
based on the reading, writing and dialogue of

various self-referential texts.

Palabras clave: Programa Propedéutico UMCE
2023, identidad docente, vocacion y profesion,

propuesta didactica interdisciplinar.

Keywords: Programa Propedéutico UMCE 2023,
teaching identity, vocation and profession,

interdisciplinary teaching proposal.




. INTRODUCCION

La identidad profesional docente es un fendmeno muy estudiado en las ultimas décadas
principalmente por la incidencia que tiene en el ejercicio laboral y, en consecuencia, en la
calidad de la educacion. Sin embargo, ha sido indagada mayoritariamente en profesores
activos y estudiantes de pedagogia que ya cuentan con un bagaje en el campo pedagogico, ya

sea insertos en el aula o a partir de discursos y relaciones con profesores y pares.

Aquel escenario supone una oscuridad en torno a las visiones, creencias y practicas de
estudiantes de educacién secundaria que se inclinan hacia una carrera pedagogica, sobre todo
porque cuando posteriormente estdn insertos en la educacion superior y en el ejercicio
profesional sus discursos estarian permeados por la cultura disciplinar. En ese sentido, es
importante considerar que, a pesar de los nuevos conocimientos y experiencias que se
adquieren con el saber formal, las nociones previas persisten subrepticiamente -en mayor o
menor grado- en la préctica docente, por lo que conocer estos elementos se vuelve

fundamental para la reflexion pedagdgica.

Bajo esa relevancia, el presente estudio propone analizar los significados y
representaciones de la identidad profesional docente en los discursos de las y los participantes
del Programa Propedéutico Pedagdgico UMCE 2023, vale decir, en estudiantes de tercero y
cuarto medio que manifiestan una inclinacion clara hacia la labor docente, pero que alin no
han accedido a espacios institucionales de formacion pedagogica. La investigacion es de
caracter cualitativo y analiza, por una parte, las cartas de motivacion enviadas para ingresar al
programa Yy, por otra, entrevistas individuales realizadas al comienzo de esta instancia
educativa. A partir de los resultados, se plantea una propuesta didactica interdisciplinar entre
las asignaturas Taller de Literatura y Taller de Orientacion: Decision vocacional y proyecto de
vida, bajo el enfoque biografico-narrativo, con el fin de fomentar, mediante la produccion

escrita, el autoconocimiento y la reflexion sobre el Yo como futuro profesor.

El texto se compone de siete capitulos: Introduccién, Planteamiento del Problema,
Marco Teorico, Marco Metodologico, Resultados y Hallazgos, Propuesta Didactica,

Conclusiones.



Il. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La identidad profesional docente ha sido sumamente abordada en la investigacion
educativa, puesto que incide de sobremanera en el ejercicio docente y, por ende, en la calidad
de la educacion. Mas alla de que no existe una definicion univoca en torno a este concepto,
quizas debido al momento de crisis que vive a partir de los cambios sociales actuales (Mayo,

2000), existen ciertos elementos comunes que permiten comprenderla.

Por una parte, la identidad de los docentes es un constructo acerca de los significados y
representaciones que el profesor elabora de si mismo (Gohier et al., 2001) desarrollados en un
espacio interpersonal, donde el proceso biogréfico interactia continuamente con la insercion
en ambitos de caracter social y profesional (Bolivar et al., 2004). Vale decir, es el resultado
mutable de una combinacion de factores internos y externos, entendiendo los primeros como
las narrativas que los individuos tienen de si mismos y los segundos como los espacios
cotidianos e institucionalizados en contextos sociopoliticos y educativos especificos (Rodgers
y Scott, 2008). Por otra parte, asi como los sujetos tienen multiples identidades asociadas y
dependientes de las dimensiones personales, situacionales y profesionales (Gee, 2000; Day y
Kington, 2008; Olson y Craig, 2005, como se cit6 en Marcelo y Gallego, 2018) que van
cambiando con el paso del tiempo, los docentes también presentan una identidad en plural o
identidades multiples (Vaillant, 2007), que se desencadenan y negocian en términos del rol
asumido en cada espacio de socializacion (O’Connor, 2008, como se citd en Marcelo y
Gallego, 2018).

En definitiva, la identidad profesional docente presenta un caracter dinamico e
interactivo que condiciona las formas de reflexionar y ejercer la practica pedagdgica, en tanto
el transito por diversos espacios formativos -que conducen a determinadas creencias y
practicas- influye en el como “nos percibimos, nos vemos y queremos que nos vean”
(Marcelo, 2010, p. 19), provocando fases criticas e interpelantes hacia este quehacer (Vanegas
y Fuentealba, 2019).

En ese marco, en diversas investigaciones se ha constatado que los estudiantes ingresan
a las instancias de formacion inicial con nociones de si mismos como docentes y que el

caracter biografico previo influye significativamente en las creencias sobre la educacion y en



la practica posterior en el aula (Marcelo, 2010; Gonzélez et al., 2019). En estricto rigor, lo que
mas influiria en la construccion de esta representacion de la identidad docente serian las
experiencias y personas significativas de la nifiez, los docentes como modelo y las vivencias
previas de ensefianza (Médrtola, 2006). Todo lo cual, en conjunto, tiene que ver con el

“aprendizaje por observacion” (Lotie, 1975) o “aprendizaje vicario” (Fernandez, 2006).

Si bien estos nudos tematicos se han investigado, especialmente la formacion,
caracteristicas y representaciones de la identidad docente narradas desde los propios maestros
(Beijaard, Meijer y Verloop, 2004); ha sido desde la perspectiva de sujetos que ya estan dentro
de la carrera docente, ya sea como estudiantes 0 como profesores en ejercicio, por lo tanto,
existe un vacio en torno a los jovenes que estan en una etapa previa. Aquel aspecto es de
relevancia, puesto que este bagaje mas bien experiencial, intuitivo y poco reflexivo se
transforma en la medida que aparece el saber formal (Pelletier y Morales-Perlaza, 2018), por
lo que indagarlo cuando ya se estd en la formacion inicial -0 posteriormente- sesgaria la
impronta que viene del medio escolar y social del futuro profesor, sobre todo considerando la

mutabilidad de esta identidad.

Con esos antecedentes, la presente investigacion busca analizar los significados y
representaciones sociales sobre la profesion docente a partir de los discursos de los
participantes del Programa Propedéutico Pedagdgico (PPP) UMCE 2023, ya que este espacio
educativo estd dirigido a estudiantes de tercero y cuarto medio claramente dispuestos a
estudiar pedagogia. En ese sentido, como estos jovenes -aln escolares- ingresan a este espacio
sin la influencia de saberes formales e institucionales de la disciplina ni tampoco con
relaciones significativas forjadas en la carrera, su incipiente identidad docente tendria que ver
principalmente con la experiencia biografica personal enmarcada en una red de socializaciones
tempranas con la profesiéon. De ahi que se constituyan como un sujeto de estudio interesante
para copar el vacio existente en relacion al constructo del si mismo previo a la formacion

inicial y ejercicio profesional.

En concreto, en este trabajo se profundiza, por una parte, en las motivaciones para
seguir la carrera pedagdgica, ya sean intrinsecas o extrinsecas (Garcia y Organicista, 2006), y
cuales tienen mayor preponderancia; por otra parte, en las experiencias y referentes, con el fin

de visualizar como entienden la problematica del rol, funcion e interacciones del profesor y



estudiantes en el aula; y, desde una perspectiva mas abstracta, como perciben la escuela,
considerando que es un sistema con presiones y tensiones en diferentes direcciones. Para
complementar lo anterior, se indaga en la propia imagen dentro de la profesion docente, vale
decir, qué autoconcepcion poseen (habilidades, cualidades, entre otras) para querer ser

profesores y cdmo se proyectan tanto en la educacion superior como en el trabajo.

Estos elementos se encuentran presentes en una carta de presentacion/motivacion que
tuvieron que escribir para postular al programa, por lo que se considera el principal material de
andlisis de este estudio. De forma complementaria, se realizaron entrevistas semiestructuradas
y grupos focales a algunos de los participantes con el fin no solo de direccionar, profundizar y
robustecer los planteamientos formulados en la carta mencionada, sino que también para
contrastarlos, considerando que la expresion oral es mas espontanea que la escrita, 1o que

podria hacer emerger significados ocultos en los discursos de estos estudiantes.

Por ultimo, y como posibilidad de que todo este saber previo a la formacién inicial
docente quede registrado y al alcance reflexivo del estudiante y de con quienes quiera
compartirlo, se considera pertinente realizar una propuesta didactica interdisciplinar, donde se
integren elementos de la asignatura Taller de Literatura y Taller de Orientacion: Decision
Vocacional y proyecto de vida, dejando registro de la configuracién de la identidad docente
bajo un enfoque biogréafico narrativo. Esta perspectiva entiende a la identidad como una
creacion narrativa que articula una trayectoria pasada, un presente y una nocion de futuro
reflejada en un plan de vida posible o deseable, por lo mismo, representa no solo una poderosa
herramienta de investigacion, sino también un potencial instrumento formativo para analizar
las creencias, conocimientos y representaciones adquiridas biograficamente, de modo que se

puedan poner en cuestion reflexiva y criticamente (Mértola, 2006).

Con ello la reflexién docente, aspecto fundamental de la mejora en la préactica
pedagdgica (Perrenoud, 2004; Beijaard, 2019), se vera potenciada, por cuanto se desarrollara
un autoconocimiento y posicionamiento en esta carrera. Ademas, como instrumento no solo
aporta a la formacion docente, sino que también a la formacion en cualquier ocupacion, en
tanto desarrolla habilidades de produccién escrita, metacognicion y autoconocimiento que

podrian utilizarse de manera general en los ultimos afios de ensefianza media.



A partir de todo lo anterior, la pregunta de investigacion se enuncia de la siguiente
manera: ¢Cudles son los significados y representaciones de la identidad profesional docente en

los discursos de las y los participantes del Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023?

De este cuestionamiento se desprende el objetivo general: Analizar los significados y
representaciones de la identidad profesional docente en los discursos de las y los participantes

del Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023.
Y desde alli se constituyen los objetivos especificos:

- Describir los significados y representaciones de la profesion docente presentados por los
participantes en las cartas de motivacion para postular al Programa Propedéutico Pedagdgico
UMCE 2023.

- Contrastar los significados y representaciones de la profesion docente presentados en las
cartas de motivacion con los discursos, producidos en entrevistas y grupo focal, al iniciar el
Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023.

- Elaborar una propuesta didactica interdisciplinaria, desde las asignaturas Taller de Literatura
y Taller de Orientacion: Decision vocacional y proyecto de vida, que desarrolle competencias
para la produccidn escrita en funcion de la configuracién de una identidad profesional docente,

considerando el enfoque biografico-narrativo.
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I1l. MARCO TEORICO

El presente capitulo estd compuesto por cuatro secciones. La primera tiene que ver con
los significados y representaciones sociales; la segunda, con la identidad profesional docente;
la tercera, con los factores que inciden en la eleccion de pedagogia y los programas
vocacionales como via alternativa de ingreso a la educacion superior; y, por ultimo, la cuarta,
con el curriculum escolar, especificamente con el taller de literatura y el taller de orientacion

para tercero y cuarto medio como telon de fondo de una propuesta didactica interdisciplinar.

3.1. Significados y representaciones sociales
El andlisis de la incipiente identidad docente de los jovenes que ingresaron al Programa
Propedéutico Pedag6gico UMCE 2023 se realizé a partir de un enfoque comprehensivo donde

las nociones de significados y representaciones sociales son clasicas y pertinentes.

3.1.1. Significados

En términos generales, para Lederach (como se citd en Ballesteros de Valderrama,
2005), la construccion de significado esta vinculada al proceso de dar sentido a algo, lo que se
logra al relacionar ese algo con otras cosas ya conocidas. Por lo mismo, no se encuentra en un
objeto, individuo, institucion o hecho en si mismo, sino que depende méas bien de la
interaccion, en un momento y lugar, del sujeto y ese algo al cual significa. De hecho, diversos
autores concuerdan en que el significado posee una naturaleza social o convencional y, por
ende, un caracter temporal y contextual. Es mas, DeGrandpre (como se cito en Ballesteros de
Valderrama, 2005) considera que a partir de las experiencias histéricamente situadas cada
quien construye su propia comprension de los objetos, eventos o situaciones en el mundo. Por

lo tanto, esta nocion

“sirve de marco del sentido de la realidad a medida que nos movemos a través de
contextos familiares, y guia la accion de forma que lleva a otros resultados
significativos y a anticipar significados. La dialéctica aparece cuando hay
contradicciones y discrepancias entre expectativas y experiencias que llevan a
transformar significados; de ahi el poder adaptativo y transformativo de la dialéctica de

la construccion del significado” (Ballesteros de Valderrama, 2005, p. 235).

11



Ademas de dar sentido a algo, de estar sociohistoricamente situada y de ser cambiante,
la nocion de significado se debe entender a partir de como y donde se usa, vale decir, depende
del uso en un contexto. De ahi que perspectivas como la sociolinguistica, el analisis del
discurso y de la conversacion o la pragmatica linguistica adquieran relevancia para su estudio.
En ese sentido, si se concibe al discurso como un modelo de accion social determinado por
valores, convenciones y normas sociales, la construccién de significados esta inevitablemente
adherida -como se menciono- a una légica de cambio, entablandose, asi, como simbolos y

representaciones de informacion social (Serrano, 1999).

En definitiva, considerando el caréacter social de la produccion e interpretacion de los
signos del lenguaje, los significados son producto de una actividad profundamente dinamica
gue obliga constantemente a revisar, ajustar y actualizar los significados convencionales y, por
supuesto, a analizar detalladamente las diferentes interpretaciones que el campo semantico de
un fendmeno pueda generar. De ahi que sea una herramienta conceptual valiosa para analizar
los discursos en torno a la profesion docente, sobre todo si se considera que es un area que se

reconfigura a la par que la sociedad, las comunidades y los individuos que la constituyen.

3.1.2. Representaciones sociales

Ahora bien, la teoria de las representaciones sociales tiene su origen en un estudio de
Serge Moscovici realizado en 1961 acerca de la difusion del psicoanalisis en la sociedad
francesa. El hecho de que naciera a partir de una conclusion sobre un estudio de campo da
cuenta de lo que vendria a suceder en el futuro: su legitimacion como una prolifica

herramienta para la investigacién empirica (Rodriguez y Garcia, 2007).

En términos generales, las representaciones sociales se pueden entender como “un
sistema de valores, ideas y précticas complejas que configuran un conocimiento sobre la
realidad y disposiciones propias para relacionarse e interactuar con ella” (Farr, 1983, como se
cité en Sandoval et al., 2020, p. 534). Esto quiere decir que poseen una doble caracteristica.
Por un lado, son un producto, en tanto los sujetos le asignan un contenido y las organizan en
discursos sobre la realidad. Por otro lado, son una accion, ya que existe una apropiacion de la
realidad a partir de un proceso mental, pero siempre en un contexto de produccion colectiva,

teniendo como medio de transmision las comunicaciones interindividuales (Valencia, 2007)
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En el fondo, son un saber (del sentido comin) o un sistema de interpretacion de la realidad
social que permite al sujeto poder desenvolverse en su entorno, ya sea nacional, regional,

comunal, barrial, o de un grupo ocupacional/estudiantil especifico.

De acuerdo a Valencia (2007), los procesos constitutivos de una representacién social
son la objetivacion y el anclaje. La objetivacion corresponde a una sintesis nueva, por medio
de una transformacién, de los elementos que caracterizan al objeto que se intenta representar.
Alli se distinguen tres fases. Primero, en la construccion selectiva se depura o disminuye la
informacion disponible sobre el objeto; segundo, en el esquema figurativo se construye una
imagen coherente y con sentido del objeto de la representacion; y tercero, en la naturalizacién
se utiliza la imagen-representacion como una herramienta para mediar la comunicacién
interindividual. Por su parte, el anclaje tiene como meta que la representacion novedosa se
acople plenamente a la interpretacion de lo real y a los marcos de accion de los sujetos. Y
posee cuatro modalidades: asignacién de sentido, instrumentalizacion del conocimiento,
integracion de los procesos: anclaje y objetivacion, y enraizamiento de un sistema de
pensamiento. En definitiva, mas alla de los elementos menores, es posible afirmar que
mientras la objetivacion tiene que ver con reabsorber un exceso de significaciones a partir de
la materializacion en una unidad coherente, el anclaje supone arraigar esa representacion en el

espacio social cotidiano del sujeto (Valencia, 2007).

Para operativizar ain mas empiricamente este concepto, Abric (2001) propone la teoria
del ndcleo partiendo del supuesto de que toda representacion social estable se organiza en
torno a un nucleo matriz que estaria compuesto de elementos cognitivos (opiniones, creencias,
informaciones) consensuados por un grupo. Este ndcleo cumpliria con tres funciones
importantes, de acuerdo a Valencia (2007). La primera funcidn es la de denotacion que
permite a los individuos reconocer el objeto de la representacion mediante una etiqueta verbal
sin necesidad de una profundizacion discursiva. La segunda funcién llamada de agregacién
permite a los individuos reordenar, bajo un mismo término, vivencias discordantes y
contextualizadas, lo que esta relacionado al potencial seméantico de los elementos centrales. Y
la tercera funcion de federacion posibilita la coexistencia de una gran variedad de experiencias

individuales, con lo cual “los miembros de un grupo determinado dispondran de un marco
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conceptual generador de consensos e integrador de diferencias individuales” (Valencia, 2007,
p. 142).

A modo de cierre, lo valioso de las representaciones sociales para este estudio es que
toman en cuenta aspectos individuales y sociales para configurar los contenidos ideoldgicos y
la accién de los sujetos, por lo que permite adentrarse en las visiones de los participantes del

programa sobre su identidad docente en formacion.
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Figura 1. Esquema sintético de las nociones de Significados y Representaciones Sociales
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3.2. Identidad Profesional Docente

En vistas de que la nocion de identidad profesional docente es central en esta
investigacion, el siguiente apartado se desglosa extensamente en cuatro secciones. La primera
tiene el propdsito de definir el concepto, dar cuenta de sus caracteristicas e implicancias. La
segunda aterriza la teoria a las manifestaciones y diferenciaciones concretas que adopta la
identidad docente en la realidad. La tercera se enfoca en conocer el desarrollo de esta
identidad previo a la formacién inicial. Y la cuarta se adentra en las principales

particularidades de esta profesion.

3.2.1. ;Qué es la identidad docente?

La identidad docente es un fendmeno bastante investigado en las ultimas décadas, ya
sea porque esta en una situacion de incertidumbre ante los cambios socioculturales, politicos y
educativos contemporaneos (Mayo, 2000; Esteve, 2006) o0 porque, COmo es un componente
fundamental en la mirada de los profesores hacia su labor, repercute en la calidad del proceso
de aprendizaje que logran (Avalos et al., 2010). En este sentido, se considera uno de los
campos de estudio mas importantes para incrementar la calidad profesional de los docentes
(Gohier y Alin, 2008; Coll y Falsafi, 2010; Meng et al., 2015, como se cit6 en Delgado-Garcia
y Toscano, 2021).

En coherencia con el amplio volumen de literatura sobre el tema, el concepto se
caracteriza por una polisemia donde cada definicion depende del énfasis, desde una disciplina
0 area, que el interesado quiera profundizar. Ademas, se dice que es una nocién aporética, por
cuanto, aungue necesaria, es imposible de representar precisa y definitivamente (Fuentes et al.,
2020). En ese marco, este apartado desarrollara los puntos en comin para dar una mirada
general.

Para comenzar, la identidad profesional docente se podria entablar como un constructo
subjetivo asociado a los significados y representaciones que un profesor elabora de si mismo
(Gohier et al., 2001; Bolivar et al., 2014), desarrollados en un espacio interpersonal, donde
interactia permanentemente el proceso biografico personal con la insercién en ambitos
sociales y profesionales (Bolivar et al., 2004; Bolivar, 2007; Fuentes et al., 2020). En

consecuencia, es un resultado mutable, en tanto hay construcciones y reconstrucciones, de una
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combinacion de factores internos y externos (Miranda y Vargas, 2018), entendiendo los
primeros como las narrativas que los individuos tienen de si mismos y los segundos como las

dindmicas situadas en contextos sociopoliticos y educativos (Rodgers y Scott, 2008).

Para Dubar (2000), estos ejes de la identidad profesional se explican desde una
perspectiva temporal. Por una parte, se encuentra el eje diacronico que manifiesta la
trayectoria experiencial del sujeto, ya que se reconstruyen subjetivamente los procesos e hitos
vividos para darle una coherencia significativa a la construccion biografica. Y, por otra parte,
esta el eje sincronico que se vincula al contexto de accion y a la definicion de la situacion,
siempre en un espacio especifico y culturalmente marcado. Alli cobra relevancia el espacio de
formacion profesional, el espacio del oficio, el espacio organizacional y el espacio fuera del

trabajo.

Ahora bien, de forma mas concreta, es posible sostener que el aspecto interno se refiere
a la base de conocimientos, creencias, emociones® y significados que los profesores portan
como experiencia respecto a su relacién con la ensefianza, la profesion docente y el sistema
educacional (Avalos et al., 2010), lo que, obviamente, se circunscribe e interactia con el
aspecto socioprofesional, situado en una determinada clase, escuela, entorno social y laboral,
sistema educativo, entre otros, influenciado por los saberes, valores y creencias compartidas
en la profesion (Gohier et al., 2001). En resumidas cuentas, la identidad se constituye a partir
de una dialéctica paraddjica®? entre la realidad individual y la realidad social,
bidimensionalidad de lo individual y lo social o estructural (Lomnitz, 2002, como se citd en
Gonzélez, 2016; Bolivar, 2007), y sus diversos componentes o ambitos disciplinares y

culturales (Zamorano, 2021).

Otro aspecto a considerar es que los sujetos docentes, al nutrirse de varias fuentes de

significado para la configuracion de su identidad, poseen diferentes conceptos de si mismos

! Existe evidencia respecto a que lo socioemocional interviene profundamente en el desarrollo de la identidad
docente; sin embargo, no se aborda lo suficiente en la formacion inicial segun el estudiantado (Buitrago y
Nayibe, 2018, como se cit6 en Alvarez et al., 2022).

2 Es paradgjica en tanto, por una parte, un individuo existe sin copia alguna y, por otra, adhiere a uno o varios

grupos con los cuales se presentan valores y rasgos comunes (Fuentes et al., 2020).
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(Gee, 2000; Olson y Craig, 2005; Day y Kington, 2008). Esta coexistencia o integracion de
diversas identidades en una misma persona (Beijaard et al., 2004; Pillen et al., 2013; Cuadra et
al., 2021) se denomina identidades multiples por Vaillant (2007), identidad multidimensional
por Gutnick (2002) e identidades profesionales plurales por Cattonar (2001) y va en directa
relacion a los espacios de socializacion en los cuales se inserte (Cattonar, 2001; Galaz, 2011).
Por su parte, Beijaard et al. (2004) le dan el nombre de sub-identidades, donde existiria una
distincion entre las centrales y las periféricas dependiendo del peso relativo que tengan en la
conformacién del sujeto y en el ambito en que se desenvuelva: con todo, es preciso que haya

un balance entre estas para asegurar un minimo de armonia.

Aguella continuidad y coherencia profesional se logra, segin Woods y Jeffrey (2002),
a partir de lo que el profesor posee, consciente o inconscientemente, como identidades
sustanciales y situacionales. Las primeras son los elementos definitorios que permanecen
inalterables en todo contexto y las segundas son elementos transitorios y modificables en
funcién del contexto de socializacion. Entonces, como el profesor se encuentra imbricado en
una red de relaciones, debe negociar algunos ambitos de su identidad (O’Connor, 2008); alli
entran en contacto recursos, actitudes y valores personales con los entornos del trabajo y del
poder (Kirpal, 2016, como se citd en Tejada, 2018).

Para terminar, la identidad profesional docente seria una unidad no excluyente,
flexible, abierta, aleatoria y provisoria (Galaz, 2018), que se puede describir como proceso y
producto (Cuadra et al., 2021)% en tanto presenta un caracter interactivo, dinamico y
longitudinal de construccion y reconstruccion -interpretacion y reinterpretacion-, desde la
infancia hasta la edad adulta (Pelletier y Morales-Perlaza, 2018; Gonzalez et al., 2019; Olave,
2020). El transito por diversos espacios formativos y sociales -que conducen a determinados
saberes, creencias y practicas sobre la labor docente-, asi como la presencia de referentes,
influye en el cdmo “nos percibimos, nos vemos y queremos que nos vean” (Marcelo, 2010, p.
19), condicionando las formas de reflexionar y ejercer la practica pedagdgica, y provocando

fases criticas e interpelantes hacia este quehacer (Vanegas y Fuentealba, 2019). Ante esto, los

3 El proceso tiene que ver con la transformacién sucesiva de la forma en como la persona se define a partir de
factores sociales, culturales, contextuales y personales; a su vez, el producto da cuenta del conjunto de

significados que la persona se atribuye en un momento determinado.
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agentes ensefiantes se reorganizan narrativamente en funcién de los recursos socialmente
disponibles para (re)construir versiones de si mismo. De ahi que desde la perspectiva narrativa
discursiva®, la identidad se defina como una perfomance desplegada de modo situado (Sisto,
2012).

Figura 2. Elementos que caracterizan a la Identidad Profesional Docente
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Fuente: Elaboracion propia

Ya visto el concepto de identidad profesional docente en términos teoricos, es
relevante revisar las formas que ha adoptado en la sociedad y/o en los mismos docentes, con el
fin de contar con antecedentes que permitan vislumbrar el arreglo con el cual se perciben mas
identificados los participantes del Programa Propedéutico UMCE 2023 previo a su ingreso a la

formacion inicial.

3.2.2. Manifestaciones concretas de la Identidad Profesional Docente

Existen multiples formas en que se cristaliza la comprension de la identidad docente en
la realidad, dependiendo de la disciplina o perspectiva desde donde se la mire. En esta seccién
se va a revisar la mirada histérica de Ndfiez, la distincion por niveles de ensefianza y

asignaturas, asi como también otras vinculadas a un posicionamiento politico y/o cultural.

4 Corriente que surge del “giro lingiiistico de la identidad”, donde el lenguaje como medio para construir la

identidad adquiere vital importancia (Fuentes et al., 2020).
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Nufiez (2004) plantea que las identidades colectivas de los docentes vienen permeadas
por la instalacion histdrica y el desarrollo del sistema escolar formal. En ese sentido, utiliza el
enfoque de José Joaquin Brunner que ve a la empresa social llamada educacion marcada por
cuatro revoluciones: 1) la aparicion de la escuela, 2) la creacion de los sistemas escolares
publicos, 3) la extension de la cobertura, 4) y actualmente la asuncion de las tecnologias de
informacion y comunicacion, la globalizacion y la sociedad del conocimiento. Bajo ese marco,

se constituyen identidades especificas que prevalecen en cada una de esas fases.

La identidad que aparecio con el nacimiento de la escuela se sintetiza en la frase la
docencia como apostolado, donde el rol social del profesorado se entendia en términos de
apostol, consejero, guia, conductor, angel guardian, por lo cual se vinculaba a una serie de
virtudes ascéticas, como la bondad, la abnegacion, el sacrificio, la sabiduria, la paciencia,
entre otras. Dado que en las sociedades de cultura cristiana la iglesia fue una de las principales

instituciones que promovid la educacion, la identidad docente era misionera y/o evangélica.

Cuando se crearon los sistemas escolares publicos, el Estado Nacional fue el principal
factor externo de configuracion de la identidad docente, por lo que se definid a los miembros
de este gremio como funcionarios publicos y, en continuidad con la fase interior, como

sacerdocio laico.

La extension de la cobertura educacional trajo aparejada la incertidumbre respecto a la
calidad educativa, por lo que para salvaguardar este ultimo elemento el rol docente asumio un
caracter tecnico, que tenia que ver con la formacion especializada en términos de
“conocimientos y destrezas basicas orientadas a aplicar normas estandarizadas o
protocolizadas de desempefio, que fueran eficaces en la linea de produccién masiva de
ensefianza” (Nufiez, 2004, p. 4). En el fondo, se confiaba una tarea de ejecucion o de
aplicacion facilmente lograble de acuerdo a las directrices de las instituciones (normalistas)

que formaban profesores y/o confeccionaban el curriculo.

Por altimo, a partir de los cambios societales globales y locales de fines del siglo XXy
principios del XXI surgio el concepto del docente como profesional, en tanto se requeria de un
educador integral que no solo dominara las competencias propias de la ensefianza, sino que
tuviera conocimientos, habilidades y actitudes que le permitieran desenvolverse de manera

autonoma y pertinente en la complejidad del mundo actual.
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A pesar de que en la actualidad la docencia esta circunscrita a la identidad profesional,

subsisten huellas de practicamente todas las identidades historicas. Asi, por ejemplo, la

identidad de funcionario publico pervive especialmente en quienes trabajan en el espectro

municipal (o Servicios Locales de Educacion Publica), la técnica en los docentes mayores que

tienen una formacién mas cercana a la normal y el apostolado, probablemente, transmutado

bajo el rasgo de la vocacion (Nufiez, 2004). Por lo mismo, resulta interesante analizar qué

elementos de estos significados de la identidad y profesion docente estan presentes en los

participantes del Propedéutico Pedagogico UMCE 2023.

Figura 3. Comprension histérica de la identidad docente, segun Nufiez (2004)
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Otra forma de observar en la realidad empirica las identidades docentes tiene que ver

con la diferenciacidn por niveles y asignaturas de ensefianza. En particular, existe un consenso
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acerca de que los profesores de basica y media tienen visibles diferencias en su forma de
entenderse a si mismos y al proceso de ensefianza. Aquello se relaciona con la pertenencia a
colectivos diferentes culturalmente, en tanto no tienen ni la misma historia ni la misma

formacion.

Tradicionalmente, los primeros se formaron en escuelas normales donde habia un foco
en el hecho en si mismo de ensefiar, en cambio, los segundos tempranamente se formaron en
la universidad, ya sea en institutos pedagdgicos o en escuelas de educacion, donde se
priorizaba la disciplina a dictar. Vale decir, mientras los docentes de primaria se enfocaban en
el como ensefiar 0 en la practica de ensefianza bajo una amplia gama de herramientas
didacticas; los de secundaria se centraban en el qué ensefiar o en las teorizaciones o discursos
(historia, filosofia, literatura) y las experimentaciones y observaciones (biologia, fisica,
quimica) de sus propias disciplinas. (De Tezanos, 2012). En la misma linea, Beijaard (2019,
como se cité en Cuadra et al., 2021) distingue en este grupo profesional a los expertos en la
didactica, que vendrian siendo profesores centrados en estrategias para generar aprendizajes;
expertos en la materia, que serian quienes valoran el dominio sobre el conocimiento que se
ensefia; y expertos en la pedagogia, que daria cuenta de profesionales que apoyan el desarrollo
integral del estudiante.

En la actualidad se veria cada vez mas ausente la tradicion de ensefiar, entendiéndola
como un arraigo de los modos de ejercer el oficio, en los nuevos profesionales de la
educacidn, puesto que, por una parte, los docentes de educacién bésica al estar insertos en la
universidad diluyen paulatinamente los rasgos identitarios formados en la escuela normal, vy,
por otra parte, los docentes de educacion media desde la fundacion del Instituto Pedagdgico de
la Universidad de Chile (1889) habrian estado siempre ligados a la tradicion alemana de sus
fundadores, que entendian el rol docente mas como oficiantes de una disciplina especifica que
de la ensefianza per se (De Tezanos, 2012). De ahi que estuviera mas cercana su identidad a la
de ser un fisico, matematico, filésofo, que pedagogo o educador (NUfiez, 2004), lo que, a pesar
de poner a los maestros de media més cercanos a la profesionalizacion de su labor, conduce a

un shock con la realidad cuando ingresan a realizar clases (Bolivar, 2007).

Para graficar las diferencias de identidad dependiendo de la asignatura entre los

profesores de ensefianza media, se podria ejemplificar con Artes Plasticas, puesto que aparece
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la figura ideal de artista-docente que entiende la identidad profesional desde las vertientes
creadora y formadora, algo similar podria suceder con Lengua y Literatura en el caso de un
profesor que sea escritor (Garcia Huidobro, 2018); en cuanto a Musica, Bouij (como se cit6 en
Zamorano, 2021) identifica cuatro roles en el contexto sueco: 1) centrado en el alumno, 2)
centrado en el contenido musical, 3) interprete, 4) masico general. En definitiva, la imagen de
si mismo del profesor de una disciplina fluye entre ser un especialista de ensefianza hasta ser
un investigador que ensefia, dependiendo de la formacion y exigencias de su medio
profesional, surgiendo un tipo ideal basado en la nocion de profesionales mezclados que

conciliaria ambos polos identitarios (Skelton, 2012, como se cit6 en Gonzalez, et al., 2019)

Figura 4. Comparacion de identidades docentes entre profesores de ensefianza basica y media
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A nivel de posicionamiento sociopolitico, hay otras distinciones en la materializacion
de la identidad docente que también podrian aparecer en las representaciones de los
participantes del Propedéutico. Sachs (2003, como se citd en Zamorano, 2021) habla de la

identidad empresarial y la identidad activista: mientras la primera tiene que ver con un
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profesionalismo gerencial que acepta los controles politico-educativos y definiciones externas
de la docencia (Day, 2014), por ende, conservadora; la segunda apela a un profesionalismo
democratico, que concibe al docente como un agente politico que responde a los controles
externos a través de una confianza activa y politica generativa (Giddens, 1988, como se citd en
Sachs, 2000).

Una clasificacion similar esta en los Modelos Formativos Docentes de Tezgiden
(2016), ya que indica que hay tres modelos: el tecnicista, el hermenéutico reflexivo y el
critico. En este caso, el primero visualiza al profesor como un profesional pasivo que transmite
conocimientos producidos por otros especialistas, el segundo lo define como un profesional
reflexivo que es autébnomo y generador del conocimiento que ensefia, y el tercero lo
caracteriza como “una figura intelectual y transformadora de la sociedad, que lucha frente a
las presiones ideoldgicas e injusticias sociales que tensionan el trabajo docente” (Cuadra et al.,

2021, p. 81).

Figura 5. Identidades docentes de acuerdo a criterios sociopoliticos sobre la educacion
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Por ultimo, a partir de la revision de varios estudios, se llega a una sintesis de lo que

los estudiantes de pedagogia entienden por el significado de ser docente (Cuadra et al., 2021).
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Esta sistematizacion contempla roles, saberes, caracteristicas de personalidad, costumbres y
tradiciones, y la pertenencia a la profesion, aspectos que se presentan en la siguiente figura.

Figura 6. Sintesis significados del ser docente por parte de estudiantes de pedagogia
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A modo de conclusion, estos insumos sobre la materializacion de la identidad docente
en la sociedad permiten entender los flujos de informacion, significados y representaciones
que los estudiantes del Propedéutico UMCE 2023 han recibido, tal vez de forma inconsciente
y desorganizada, durante su trayectoria vital y que, probablemente, se encuentren insertos en
sus propias concepciones sobre esta tematica e imagen de si mismos.
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3.2.3. Desarrollo de la identidad docente previo a la Formacion Inicial

En general, los estudios sobre identidad profesional docente se han realizado
mayormente en profesores en ejercicio y en estudiantes de pedagogia, pero no tanto en
estudiantes que estan finalizando la educacion media y que tienen la inclinacion a estudiar esta
carrera. En esta investigacion se considera de suma relevancia conocer los significados y
representaciones que traen consigo estos estudiantes, puesto que, segin se ha constatado en
diversas indagaciones, no solo ya poseen una incipiente identidad docente, sino que esta
también incide en su formacion inicial y en el quehacer profesional posterior. En otras
palabras, los estudiantes ingresan a las instancias de formacion inicial con nociones de si
mismos como docentes y el caracter biografico previo influye significativamente en las
creencias sobre la educacion y en la practica posterior en el aula (Marcelo, 2010; Gonzélez et
al., 2019).

Tal como se afirmé anteriormente, la identidad profesional docente se configura desde
la infancia hasta la edad adulta (Pelletier y Morales-Perlaza, 2018). En la infancia es donde se
afianzan los primeros modelos, valores, creencias y teorias de lo que es ser un profesor, y ya
en la edad adulta, cuando se esta en la formacion inicial y luego se ejerce la profesion, se
accede al saber y al relacionamiento formal que autoriza al sujeto a identificarse plenamente
como docente, adoptando los roles y responsabilidades propias de la disciplina (Isbell, 2014).
De acuerdo a la teoria de la construccion social de la realidad de Berger y Luckmann (1992),
la primera etapa corresponderia a la socializacion primaria y la segunda, a la socializacién
secundaria, lo que hace sentido con la idea de que los estudiantes llegan a la carrera de
pedagogia ya con creencias personales acerca de la ensefianza, imagenes de un buen docente,

imagenes de si mismos en ese rol y también la memoria de si mismos como estudiantes.

Ahora bien, situando el andlisis en el periodo previo a la formacion inicial docente, es
posible afirmar que lo que mas influiria en la construccion de esta identidad serian las
experiencias y personas significativas de la nifiez, los propios docentes como modelo y las

situaciones de ensefianza que han podido ejecutar (Mdrtola, 2006).

Las experiencias de la nifiez se refieren a vivencias e influencias de personas cercanas
al ambito educativo que concatenaron el gusto personal por la tarea de ensefiar. En particular,

se relacionan con un elemento identitario dominante en el profesorado como es la ética del
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cuidado, que se manifiesta en relaciones amorosas y cuidadosas hacia los educandos. Es asi,
como, segun la sistematizacion de estudios que realizé Cuadra et al. (2021), las experiencias
educativas y personales de injusticia y carencia, los vinculos afectivos y de apoyo de docentes
y/o referentes durante la infancia y las circunstancias que implicaron asumir roles de cuidado,

proteccion y ensefianza a otros promueven la motivacion para ser profesor.

La etapa escolar es fundamental para tener un acercamiento directo a la docencia y, por
tanto, a la visualizacion de modelos. Segun la literatura, los trayectos como estudiante influyen
especialmente en los primeros afios de trabajo docente (Marcelo, 2010). Esto se explica por el
sofisticado conocimiento acerca de la escuela, las clases, los docentes, entre otros elementos,

gue posee un joven que ha pasado, por lo bajo, doce afios en el sistema educativo.

En la clasica obra “Schoolteacher” (1975) del socidélogo americano Lortie, este
aprendizaje previo a la formacion inicial se denomind aprendizaje por observacion y se

caracteriza por ser una observacién no pasiva donde

“los estudiantes aprenden a asumir simbolicamente el rol de sus docentes para anticipar
las reacciones que probablemente tendran ante sus conductas. Es un tipo de aprendizaje
intuitivo e imitativo mas que explicito y analitico y se basa, mayoritariamente, en la
apreciacion de las personalidades y el caracter de los docentes mas que en principios
pedag0dgicos” (como se citd en Mortola, 2006, p. 97).

De esta manera, se configura una experticia acerca de como son los profesores. Alliaud
(2004) indica que esta experiencia escolar es una fuente de saberes que ocuparan segun la
situacion concreta. Para Lortie (1975), sin embargo, el aprendizaje por observacién genera una
reproduccion de las practicas pedagdgicas, las que normalmente tienen un signo conservador,

por lo que es relevante actualizarlas y/o transformarlas.

En cuanto a las experiencias de ensefianza, la explicacion a pares en la escuela o la
participacion en agrupaciones sociales donde hay una interaccion que fomente el aprendizaje
son componentes de la biografia personal que nutren fuertemente el posterior ejercicio
docente. De hecho, los profesores en el inicio de su quehacer profesional recurren a estas

experiencias tempranas para afrontar los desafios que se presentan en el aula (Mortola, 2006).
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Estos tres componentes experienciales previos a la formacion inicial docente pueden
englobarse en lo que Ferndndez (2006) denomina aprendizaje vicario, en tanto contribuye a
interiorizar modelos de comportamiento durante la socializacion primaria a partir de los

cuantiosos referentes del mundo escolar (Guerra 'y Lovato, 2015).

Por dltimo, resulta interesante comentar la evolucion de la identidad profesional en la
vida de un profesor. De acuerdo a Marcelo (1999, como se citd en Martin et al., 2012),
existirian cuatro fases en su formacion: 1) preformativa, 2) formacion inicial, 2) de induccién
o iniciacion del principiante, y 4) de desarrollo profesional o aprendizaje a lo largo de la vida.
La primera estaria ligada al conjunto de conocimientos y experiencias previas al saber formal
del campo profesional, la segunda tiene que ver con el aprendizaje en una institucion
especifica, la tercera se liga a las inmersiones en contextos escolares y practicas iniciales y

profesional, y la cuarta estéd vinculada al ejercicio propiamente profesional en el aula.

En esta investigacion se parte del supuesto que la etapa preformativa incide en las
posteriores, por ejemplo, segun Tardif (2000), los estudiantes no cambian sus creencias en la
universidad, sino solo cuando entran en contacto con la realidad laboral a partir de situaciones
complejas y desafiantes. Por lo mismo, es gran importancia caracterizar los significados de la

identidad docente que portan estudiantes que adn no ingresan a la carrera docente.
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Figura 7. Sintesis del desarrollo de la identidad profesional docente, con especial énfasis a la
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3.2.4. Profesion docente

Tras haber revisado el concepto de Identidad Profesional Docente, las manifestaciones
concretas que adopta en la sociedad y el desarrollo que posee previo a la formacion inicial;
resulta pertinente dar cuenta de lo que implica la profesion docente en cuanto a sus roles y
funciones, a sus principales tensiones y conflictos, a las valoraciones de las cuales son objeto
externamente. Esto con el fin de comprender ain méas claramente el contexto macrosocial y
profesional que, seguramente, los participantes del Propedéutico ya han visualizado y que

forma parte de sus conocimientos, creencias y emociones acerca de esta labor.

Desde 1980 se aprecia en el contexto occidental nuevas tendencias en la organizacion
del trabajo de los profesores, en especifico se habla de: trabajo compartido,
interdisciplinariedad, proyecto del establecimiento, nuevas didacticas y modos de evaluacion
de los estudiantes; innovadoras practicas colectivas que se fundamentan en la expansion

extraordinaria de los conocimientos, la proliferacion abundante de tecnologias de la
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comunicacion, el pluralismo cultural, la diversidad de estudiantes y estructuras familiares, el
relativismo ético y las transformaciones del mercado de trabajo (Tardif y Canton, 2018; Tardif
y LeVasseur, 2018).

Estas politicas no tienen tanto que ver con reformas estructurales, sino mas bien con
una reorganizacion de los roles y funciones del profesor (Tardif y Canton, 2018). En este
sentido, para la clase politica, los docentes estarian interpelados a desempefiar un rol activo
que se traduce en poder gestionar su formacion continua para “poseer aptitudes de orden social
y empresarial (...) que les ayudaran a entender mejor lo que la sociedad espera de la escuela”
(Keeley, 2007, p. 77, como se citd en Périsset, 2018). En otros términos, su quehacer
formativo tendria que estar abocado al cumplimiento de los planes de estudio que, por una
parte, tributan a los fendmenos sociales contemporaneos y, por otra, al ejercicio eficaz y
eficiente de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Périsset, 2018). En definitiva, lo que se
le exige hoy al docente es diferente de lo que se le demandaba hace cuarenta afios.

Ahora, en concreto y segun Alarcon (2011), independiente del pais de origen del
estatuto docente, lo que se le pide al profesor engloba seis funciones principales. Primero,
practicas de aula que implica dar o dictar clases. Segundo, preparacion del proceso
curricular que se vincula a la seleccion de contenidos, objetivos, materiales, la evaluacion y el
seguimiento del aprendizaje. Tercero, lo administrativo que va dirigido a la gestion de la
informacion, ya sea publica o privada del estudiantado en referencia a sus procesos. Cuarto, la
orientacién educacional y vocacional, ligada al apoyo/guia en los &mbitos social, individual,
afectivo y cognitivo de los estudiantes. Quinto, la jefatura de curso que conlleva un
seguimiento acucioso de los procesos académicos del discente y, por ende, una comunicacion
con los apoderados. Y sexto, la labor investigativa, dado que permite actualizar, profundizar e
innovar en las funciones profesionales a partir de la revision, selecciéon y produccion de
conocimientos. En sintesis, el docente como profesional tiene un rol educativo, social y moral
exigente (Le y Dwyer, 2019, en Cuadra et al., 2021), donde debe dominar un extenso saber
que rebasa lo estrictamente disciplinar y didactico y tener una personalidad resiliente que le
permita trabajar en contextos de alta presion y demandas (Steenekamp et al., 2018, como se
cit6 en Cuadra et al., 2021).
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Considerando lo dicho, los cambios en la sociedad, en la politica educativa y, por ende,
en las funciones del docente generan tensiones y conflictos de diversa indole. En la actualidad,
los profesores estan sujetos a demandas contradictorias y ordenes paradojicas que nacen de la
tension entre la mision de instruccién y la mision de socializacion (Tardif y LeVasseur, 2018).
La figura del maestro que instruye se difumina en varios otros roles que debe asumir, como el
de trabajador social, educador, padre tutor, policia, psicélogo, etcétera, por lo que para poder
ensefiar debe escindirse en estas distintas funciones profesionales, lo que no acontece sin
sufrimiento. Se convierte, entonces, en una especie de camaledn profesional (Tardif y
LeVasseur, 2018), que, sin embargo, esta constantemente presionado por el cumplimiento de
logros cuantificables de aprendizaje de sus estudiantes.

En el fondo, la sociedad, materializada en instituciones sociopoliticas, medios de
comunicacion y opinion publica, exige éptimos resultados en pruebas estandarizadas sin, en
muchos casos, reconocer la dimension social y valorica del trabajo docente, a pesar de que
también la demanda (Avalos y Sotomayor, 2012). Y esta reclamacion, en el contexto
latinoamericano, tiene que ver con la racionalidad técnico instrumental que ha guiado las
reformas educacionales, la que prescinde de los elementos “no racionales™ -culturales, ético

morales y politicos- que caracterizan al oficio (Avalos et al., 2010).

Para el profesor practicante y principiante, la paradoja principal se encuentra en las
demandas de innovacion que se le plantean y la realidad conservadora y alienante de la
escuela. Y si bien este docente arraiga el mandato de portar aires de cambio en las dinamicas
educativas; la exigencia de lograr ciertos aprendizajes en un tiempo determinado y rendir
positivamente en las pruebas estandarizadas convierte la primera ilusion en sufrimiento y
frustracion, puesto que es muy poco viable la hazafia de cambiar lo instituido (Bedacarratx,
2012).

Ademas de estas paradojas, existe una gama de condiciones laborales que generan adn
mayor tension, como son, por ejemplo, la falta de recursos para realizar el trabajo, la alta
exposicion a relaciones interpersonales con los diferentes agentes de la comunidad educativa,
las exigencias de alumnos, apoderados, directivos, instituciones de evaluacion externa, entre

otras (Parra, 2005, como se cit6 en Avendafio y Gonzalez, 2012).
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Un aspecto que puede iluminar y/o profundizar ain mas las tensiones descritas tiene
que ver con la ya clésica discusion sobre el caréacter profesional o vocacional del trabajo
docente. Tradicionalmente la vocacion ha estado ligada al profesor, sobre todo en sus inicios
con el rol de apostolado (Nufiez, 2004), ya que quien ejerciera la ensefianza debia tener esta
[lamada que lo comprometia a ayudar al préjimo. El perfil ideal en esa época se relacionaba
con “un sentido de servicio a los demads, de dedicacion espiritual y... un tipo de docente
sumiso, adaptativo y desinteresado de los bienes materiales” (Larrosa, 2010, p. 45). El efecto
que trajo consigo esta mirada fue, por una parte, la utilizacién de la vocacion por parte del
poder dominante para controlar al docente en términos de lo que ensefiaba y como lo
ensefiaba, para legitimar ciertas carencias materiales y formativas necesarias para el
desempefio en el aula, y, por otra parte, en la actualidad, el incremento de las exigencias que la

familia y la sociedad demandan hacia el profesor.

Por lo que, paraddjicamente, se le pide producir las condiciones para el avance de la
educacion y el conocimiento como potenciador del desarrollo social y econémico, pero, al
mismo tiempo, corregir las problematicas que la propia sociedad genera sin otorgarsele el
tiempo y las condiciones para cumplir con aquello (Avalos et al., 2010) En consecuencia, la
dificultad de satisfacer estos requerimientos ocasiona continuamente una conflictividad que

aumenta el desprestigio de este grupo ocupacional ante la sociedad (Larrosa, 2010).

Si bien aun subsiste fuertemente la impronta vocacional en el quehacer docente, a
partir de los antecedentes mencionados se ha dado un giro que tiene que ver con la
profesionalizacion de la carrera. Segun Gervilla (1998), las razones del cambio de vocacion a
profesién se pueden enumerar en: 1) la inclinacién de la sociedad hacia el prestigio de la
profesionalizacion por sobre la vocacion, 2) los significados religiosos poco valorados de la
vocacion, 3) la percepcion de la vocacion como algo arcaico en una sociedad avanzada
tecnoldgicamente, 4) la mayor valoracién econémica que tiene la profesion en contraposicién
al altruismo y desinterés monetario de la vocacion, y 5) la defensa de los intereses gremiales
profesionales. Esto ultimo se relaciona con la interpretacion de que la vocacion funcioné como
soporte para la explotacion laboral con el consentimiento de quien es explotado (Seidmann,
2015, como se citd en Carrasco, 2018), de ahi también la tension entre profesion y vocacion
(Avalos, 2000; Tenti, 2007; Larrosa, 2010; Alarcén, 2011).

32



A modo de cierre de esta discusion, Larrosa (2010) sostiene que para los docentes
nunca ha existido esta oposicion entre vocacion y profesion, més bien provendria de las
instituciones que demandaban mayor compromiso de parte de los profesores. Es mas, “la
vocacion no suple la preparacion profesional que hoy necesitan los docentes, lo que plantearia
el falso dilema de qué es mas importante: la vocacion o la formacion™ (Larrosa, 2010, p. 47).
De modo que este autor plantea que el ejercicio profesional para su plena satisfaccion
requeriria vocacion, competencia, actitud, dedicacion y conocimiento de los deberes y

derechos éticos.

Considerando que el término profesion se ha instalado definitivamente en el trabajo
docente, es necesario definirlo para observar si aparece y de qué manera dentro de las
representaciones de los participantes del Propedéutico Pedagdgico UMCE 2023. De esta
forma, es posible aseverar que un profesional no se limita al dominio de saberes o habilidades
técnicas, sino que también es afin a ciertos valores, culturas y/o ideologias, y a un pensamiento
critico, los que le permiten no solo atender a las solicitudes de su trabajo, sino que también
evaluar la pertinencia de estas peticiones y, asi, decidir si las reformula o0 no en funcion del
interés general del entorno implicado (Champy, 2012, como se citd en Pelletier y Morales-
Perlaza, 2018). Claramente, se advierte la responsabilidad del profesional que trabaja con

personas, sobre todo menores de edad, bajo esta definicion.

A partir de lo revisado se podria conjeturar que el profesorado posee cierta autonomia,
condiciones de trabajo acordes a su labor y participacion en la toma de decisiones en el trabajo
y en las politicas que le impactan (Avalos et al., 2010). Sin embargo, desde sus inicios este
grupo fue condicionado en su autonomia como cuerpo profesional, por lo que su rol docente
estaria ligado a la transmision de conocimiento y a las didacticas implicadas méas que a la
produccion y seleccion de conocimientos a mediar en el aprendizaje (Alarcén, 2011). Sumado
a esto, existen particulares discursos de medios de comunicacion que desvalorizan las
demandas del gremio docente y, por ende, hacen disminuir la autoestima y la valoracion de

esta profesion en la sociedad (Cabalin et al., 2019).

Para terminar este acapite, y vinculado al ultimo punto tratado, se puede afirmar que
otra de las causas del malestar de este cuerpo profesional se relacionaria con la representacién

desvalorizada del rol docente en la sociedad (Carrasco, 2018). Al respecto, Bellei (como se
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citd en Gémez y Castillo, 2019) concluye que, a pesar de que existe una opinion generalizada
de la importancia del profesorado, la profesion docente se encuentra fuertemente
desprestigiada. Y entre las razones, Gavilan (1999, como se cit6 en Carrasco, 2018) menciona,
primero, el desplazamiento de los roles tradicionales de socializacion asociados a la familia a
la escuela y al docente, de quien los apoderados no estan conformes; segundo, la violencia de
un sistema donde el estudiante es obligado a permanecer sin garantizarle una salida laboral (y
en la actualidad no le hace sentido su curriculum); tercero, las bajas remuneraciones y
precarias condiciones laborales comparadas con otras profesiones; cuarto, la minusvaloracion
que las autoridades publicas (y algunos discursos mediaticos) tienen hacia las capacidades del
docente. A esto habria que agregar las transformaciones que impulsaron las tecnologias de

informacidn y comunicacion que disminuyen el valor de lo que pueda entregar el profesor.
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Figura 8. Sintesis sobre el estado de la profesion docente en la actualidad
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3.3. Ingreso alternativo a Pedagogia: Factores que inciden en la eleccion y Programas
Vocacionales

Para adentrarse en los programas vocacionales, especificamente en el Programa
Propedéutico Pedagdgico UMCE 2023, es pertinente dar cuenta de los factores que inciden en
la eleccion de un joven por la carrera pedagdgica, en tanto tiene particularidades que la hacen
diferenciarse de otras profesiones. Aqui toma relevancia la motivacion, las expectativas y la
vocacion para entender qué estd llevando a los estudiantes a entrar a la formacion inicial

docente.

3.3.1. Motivacion y expectativas para ingresar a pedagogia
Al iniciar este apartado surge un cuestionamiento por lo menos paradojico: si la
profesion docente esta tan sumergida en tensiones y conflictos, junto con una sumamente débil

valoracion social, qué atrae de esta profesion a los estudiantes o por qué deciden seguirla.

Existe una multiplicidad de factores que intervienen en la eleccion de una carrera, sin
embargo, se pueden sintetizar en variables de caracter personal y social, que se relacionan con
valores familiares, colectivos, educativos y econdmicos (Montero, 2000). Por lo tanto,
corresponderia a una practica social compleja que da cuenta de la inmersion en diversos
espacios de socializacion y, por ende, del arraigo de variadas creencias e imagenes. Gavilan
(1999) sostiene que en el ambito personal influyen los procesos de identificacion, el
autoconocimiento, las habilidades y destrezas, los hitos y personas significativas; en lo
familiar tiene cabida la historia ocupacional de los padres y las respectivas expectativas
depositadas en el joven; y en lo social incide el paradigma de la época, vale decir, los valores
dominantes, la influencia de los medios de comunicacién y los imaginarios sociales adscritos a
la profesion. Por su parte, Sanchez (2003) distribuye estos factores explicativos en cuestiones

de caréacter econdmico, académico y socioldgico.

Otra forma de entender la eleccion de una carrera radica en la nocion de motivacion,
que como contenido psicoldgico es un componente del sistema de personalidad y, por ende,
influye en la construccidn de la identidad. En estricto rigor, la motivacion se encuentra dentro
de aquellos “procesos que dan cuenta de la intensidad, direccion y persistencia del esfuerzo de

un individuo para conseguir una meta” (Robbins, 2004, p. 85). En el estudio de las razones
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para elegir una carrera pedagogica, toma relevancia la teoria de la autodeterminacién (Ryan y
Deci, 2000) que entiende a la motivaciéon como un continuo que se desplaza en tres estadios:
el primero corresponde a la desmotivacion; el segundo, a la motivacion extrinseca; y el

tercero, a la motivacion intrinseca.

Inaugura el espectro del concepto la desmotivacion, que seria sencillamente no hacer
nada. Luego, vendria la motivacion extrinseca que hace referencia a la ejecucion de una
actividad solo con el fin de lograr resultados tangibles y que estan asociados a la disposicién
de una fuerza externa. Por ejemplo, en el caso de elegir una carrera la motivacion extrinseca
podria estar vinculada al incentivo de movilidad social, oportunidades de trabajo, becas,
presion de los padres por obtener un titulo, entre otras. En este estadio motivacional existirian
cuatro etapas progresivas hacia una mayor autonomia: primero, la fase de regulacion externa
donde el sujeto no tiene otro motor que la recompensa o el castigo exterior; segundo, la etapa
de introyeccion en que el individuo se compromete con la tarea y espera la aprobacién de
otros; tercero, el momento de identificacion, en el cual se otorga un valor a la actividad y se
aceptan internamente los objetivos; y cuarto, el espacio de integracion, que implica una
sintesis jerarquica y congruente de las metas (Ryan y Deci, 2000). Por ultimo, vendria la
motivacion intrinseca que hace hincapié en el involucramiento libre y consciente hacia
determinadas actividades. En ese estado, se buscan desafios que provoquen crecimiento
personal y satisfaccion sin la necesidad de una recompensa externa. En la eleccion de una
carrera, predominaria, por ejemplo, la autorrealizacién, la vocacion, el altruismo y el propio

gusto.

Un elemento también psicoldgico que se relaciona con la motivacion es la expectativa.
En ese sentido, Bermudez (como se cité en Moreno, 2001) sostiene que hay tres categorias
que expresan las tres dimensiones funcionales atribuidas al sistema motivacional afectivo: la
Orientacién Motivacional, que expresa el contenido que moviliza la regulacion motivacional;
la Expectativa Motivacional, que da cuenta de la estructura o dimension temporal de ese
mismo contenido movilizador dentro de la regulacion motivacional; y el Estado de
Satisfaccion que tiene que ver con la significacion y el sentido vivencial del contenido
movilizador de la regulacion motivacional. Entonces, si la motivacién, en parte, esta

condicionada por la expectativa, habria que definir a esta Gltima como

37



“la evaluacion subjetiva de la probabilidad de alcanzar una meta concreta (...). Las

expectativas se forman a partir de la percepcidon de la competencia con respecto a la

realizacion de una tarea, en combinacion con factores positivos y negativos

anticipados” (Guerra y Lovato, 2015, p. 332).

Figura 9. Teorias que explican la eleccion de una carrera
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Ahora, considerando estos factores explicativos de la eleccién de la carrera de

pedagogia, se expondrd una revision de estudios relacionados al tema. Sin embargo, cabe

precisar que las investigaciones analizadas tienen como sujeto de estudio a estudiantes que ya
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ingresaron a la formacion inicial docente, por ende, sus respuestas podrian estar influidas por
el saber formal de la disciplina. A pesar de lo anterior, es lo mas cercano al publico objetivo de
este estudio, situado en jovenes que estan finalizando la educacion media y que no se han

insertado adn en el campo de la profesion docente.

A nivel internacional, predominantemente en el contexto occidental, se da cuenta que
la eleccion de los jovenes por el profesorado no seria una cuestion referida al azar, sino que,
por el contrario, se escoge de forma temprana y bajo una dinamica profundamente afectiva,
que al implicar un fuerte compromiso se acerca bastante a la nocion de vocacion. De acuerdo a

las conclusiones de un estudio en Francia (Marcel y Cenzano-Vilchez, 2018)

“los estudiantes se proponen ingresar a la ensefianza como si optaran por una religion,
sobre la base de una eleccion temprana de la cual no desisten, de estima al servicio de
la causa educativa y a los valores (por aquellos que optan por Primaria) o al servicio de

la disciplina ensenada (por aquellos que eligen Secundaria)” (p. 177).

Y si bien se encuentran de alguna forma presente motivaciones extrinsecas ligadas a
estrategias de calidad de vida (vacaciones, tiempo libre) o de perspectiva de carrera (seguridad
del empleo, ingresos, promocion), impera indiscutiblemente aspectos de caracter intrinseco,
como el gusto por la asignatura o las asignaturas ensefiadas (mayormente profesores de
secundaria), transmision de saberes y conocimientos y educacién y transmision de valores

(mayormente en profesores de primaria) (Marcel y Cenzano-Vilchez, 2018).

Estas conclusiones se advierten en numerosos estudios internacionales. Por ejemplo,
segun Beng Huat see (como se cit6 en Mizala et al., 2011) el origen familiar, los elementos
que los estudiantes valoran de un trabajo y sus percepciones acerca de la ensefianza son las
variables que mas impactan en esta decision, posicionando la retribuciéon financiera en un
lugar secundario en las motivaciones desarrolladas. Los factores altruistas como hacer una
labor social importante, ensefiar y trabajar con nifios son reportados como fundamentales
para los estudiantes de pedagogia en varias investigaciones de fines del siglo XX (Lortie,
1975; Sultana y Wirtz, 1992; Hayes, 1990; Yong, 1995, como se cit6 en Sisto, 2012) y
también mas recientes (Bertomeu et al., 2007; Guerra y Lovato, 2015).
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Ahora bien, esta perspectiva idealizada de los valores de la profesion, segin otros
autores, ha venido levemente en detrimento por otros factores més pragmaéticos que se
relacionan con el contexto sociolaboral, politico y profesional de la docencia (Sanchez, 2003).
De esta manera, las motivaciones extrinsecas entran a jugar un papel, si bien menor en
comparacion a las intrinsecas, en la eleccion de esta carrera. Asi, ver a la profesion docente
como un medio de movilidad social para estudiantes de bajos recursos que desean continuar
estudios superiores o definirla como una alternativa viable para jovenes que no fueron
aceptados en instituciones prestigiosas son algunos aspectos que bien podrian ser atribuidos a
una recompensa externa (Garcia y Organista,2006). Por su parte, dependiendo del sistema
educativo, las expectativas podrian ser altas en relacion a obtener una posicion de prestigio
social y reconocimiento econémico, al mismo tiempo que representa una buena opcion de

conciliar la vida personal y laboral, como ocurre en Espafia (Guerra y Lovato, 2015).

La proliferacion de motivos extrinsecos en la eleccién de pedagogia crearia supuestas
contradicciones con la representacion social que se ha construido, principalmente, desde el
normalismo y la identidad de apostolado del profesor. Ademas, y considerando los hallazgos
de Ryan y Deci (2000), es probable que los estudiantes que ingresan a la formacion inicial
docente por estos motivos estén menos satisfechos y sean menos autbnomos y comprometidos
con el oficio de ensefiar (Garcia y Organista, 2006), por lo que no serian bien miradas, desde
una perspectiva tradicional, estas apuestas por la carrera docente. Cabe observar, entonces, si
en las representaciones de los participantes del Propedéutico imperan o no los motivos

intrinsecos y qué tipo de motivaciones extrinsecas aparecerian.

Un elemento transversal en los resultados de estas indagaciones es la influencia del
género en la eleccion profesional, ya que las mujeres optarian por carreras con un caracter
vocacional e intrinseco relacionado al interés por ayudar a los demas, que se traduce en
carreras sociales y de humanidades; a diferencia de los hombres que se inclinarian por motivos
mas instrumentales, como el ingreso, el prestigio y la proyeccién profesional, prefiriendo
carreras del orden cientifico y técnico. Dicho esto, las carreras pedagogicas poseen en buena
parte estudiantado femenino (Avendafio y Gonzélez, 2012).

A modo de acercamiento al contexto chileno, un estudio realizado en Argentina

constato la preferencia de elementos vocacionales o intrinsecos en la eleccion de la carrera de
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magisterio (Mdrtola y Lavalleto, 2016). Es asi como las causas mas mencionadas para ingresar

fueron

“nuevas busquedas tras experiencias en carreras que se abandonaron, provenir de
familias en las que hay docentes, elecciones profesionales tempranas, expectativas de
cambio social a partir de un desempefio laboral, caracteristicas o inclinaciones
personales tales como tener facilidad para estudiar o el gusto/amor por los nifios,
aspiraciones vinculadas con la ayuda a otras personas o dejar marcas en las nuevas

generaciones, la cercania del profesorado al hogar” (p. 5).

En Chile también hay numerosos estudios que grafican las expectativas y motivaciones
de los ingresantes a pedagogia. Un punto en comun, al igual como sucedié en las
investigaciones internacionales, es que la motivacion central radica en factores intrinsecos
muy relacionados con la vocacion. Segun Mizala, Hernandez y Makovec (2011), tantos
estudiantes como directivos destacan un interés importante hacia el servicio pablico, donde el
principal referente mencionado fue la figura de algun profesor durante su etapa escolar, que
les inculco el amor y la pasion de ensefiar, y también secundariamente la influencia y el apoyo

de familiares significativos.

Esta inclinacion hacia el servicio publico también se nota en las conclusiones de
Avalos y Sotomayor (2012), quienes clasifican en cuatro categorias las razones para elegir la
profesion docente: vocacién para la ensefianza, contribucion social, condiciones de trabajo y
estatus social. En la primera se incluyen todas aquellas expresiones ligadas a “la
autorrealizacion, la valoracion de la educacion en general y del trabajo con gente joven en
particular, el deseo de comunicar conocimientos, el interés por la disciplina o la materia
escolar elegida y el sentirse capaz para la ensefianza” (p. 65). En general, la mayor parte de los
profesores le asigna bastante relevancia a estas razones, donde, por ejemplo, prevalece mas el
gusto por la especializacién en los que imparten clases en la ensefianza media. En la segunda
se integra la vision de la educacion como un medio para ayudar al desarrollo de los estudiantes
y el rol que puedan jugar en el entorno en su etapa adulta, teniendo una consideracion
importante en la decisién de formarse en esta carrera. En la tercera y cuarta razon, las
condiciones de trabajo referidas al salario, la estabilidad en el empleo, la posibilidad de

progreso profesional, y el estatus de la profesion no tienen tanta importancia para los docentes
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encuestados. Aunque si se critica la desvalorizacion de la docencia en funcion de estos
factores.

Por su parte, Avendafio y Gonzalez (2012) en la Universidad de Concepcién; Merino,
Morong, Arellano y Merino (2015) en la Universidad de Bernardo O’Higgins, y Goémez y
Castillo (2019) a nivel nacional confirman las tendencias ya indicadas de motivacion
intrinsecas asociadas al ingreso.

Figura 10. Resultados de investigaciones, internacionales y nacionales, sobre la eleccion de la
carrera docente
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Para terminar, a raiz de la prevalencia de la vocacion en el discurso de los ingresantes a
pedagogia como motivacion intrinseca para estudiar la carrera, se hace necesario revisar en
términos generales en qué consiste esta nocion para observar probablemente sus caracteristicas

en los participantes del programa alternativo de ingreso a la UMCE.

3.3.2. Vocacion docente

A modo de definicidn, el término vocacidn procede del latin vocatio que plantea la idea
de una llamada interior (comunmente ligada a lo religioso) que recibe una persona para
realizar una tarea con seguridad, acierto y convencimiento. Por ello, también hace referencia a
la inclinacion de un sujeto hacia una profesion o carrera (Sanchez, 2003). Asi, en términos
laborales Romero (1998) la define como “un proceso de busqueda de identidad en torno al
mundo del trabajo, condicionada por el contexto sociocultural y las representaciones presentes
en el imaginario social, especificamente relacionadas a valores, creencias e ideologias de
caracter familiar y social que son asimiladas por el individuo” (como se cit6 en Sandoval et
al., 2020, p. 533). Por lo que habria una dimension psicologica y social en la eleccién y

ejercicio profesional.

De igual manera, Foladori (2009) intuye que la vocacién estaria implicada en un
constructo mayor de decisiones, las que no pertenecen exclusivamente a la etapa vital que se
adjudica o comunica discursivamente, sino que aparecen tempranamente y a lo largo de la
vida del sujeto. En ese sentido, existirian tres grandes momentos en el proceso vocacional: uno
pre-vocacional, otro peri-vocacional y, finalmente, otro vocacional propiamente tal. El primer
momento se ligaria a una etapa de acercamiento a los roles y funciones que involucra la
actividad profesional afin. Guerrero Serén (1993) lo denomina vocacion temprana y dice
relacién con las experiencias y conocimientos previos que desarrollé el estudiante en su
socializacion primaria y escolar acerca de la formacion laboral escogida. EI segundo momento
surge o se afianza en la formacién inicial, donde se comprenden, analizan e integran las tareas
y el saber formal del oficio de ensefiar. Y el tercer momento emerge en el ejercicio de la
profesion cuando incorpora a su vida diaria las vicisitudes del rol que practica, siendo esta
etapa la mas explicita de manifestacion de este sentimiento. En consecuencia, algunos autores,
como Sanchez (2003), prefieren hablar de interés, ilusion o aspiracion profesional antes que

de vocacion en las etapas previas al desenvolvimiento laboral.
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Entonces, si definimos la vocacion hacia la profesion docente como la inclinacién
profunda y significativa que despliega un sujeto a lo largo de su vida por la tarea de ensefiar,
se entiende el consenso respecto al estereotipo de que para ser profesor -y desarrollar la
competencia profesional- es indispensable contar con vocacion (Pavié, 2011). En ese marco,
es coherente que el discurso vocacional® sea un elemento fundamental de la identidad
profesional docente y que sea manifestada como un espacio simbolico comdn compartido

entre los sujetos y sus entornos laborales y sociales (Mortola y Lavalleto, 2016).

Figura 11. Concepto de vocacién y vocacion docente
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Teniendo en cuenta estos antecedentes, urge introducirse en los programas que

representan una via de acceso alternativo a la universidad y que profundizan la orientacion

profesional.

5 Relato que enuncia un individuo para explicar los motivos, decisiones, causas y expectativas que lo llevan a
definir una opcién profesional determinada. Es social, porque representa un estado particular de la sociedad que

expresa, al mismo tiempo, un largo camino de socializacion.
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3.3.3. Programas Vocacionales: Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023

Los programas Propedéuticos se pueden considerar parte de una politica de accién
afirmativa en la educacion superior (ES) que consiste en “estrategias e intervenciones que
buscan producir una mayor representacion en la ES de grupos sociales histéricamente
excluidos y, a su vez, permitir a dichos sujetos tener experiencias sociales y de aprendizajes
significativas en sus trayectorias universitarias” (Leyton, 2014, p. 11). Este tipo de politica se
despliega bajo la consigna de inclusion a partir de las nociones de talento, mérito y excelencia.
En ese sentido, su premisa es que los talentos se encuentran igualmente distribuidos entre los
jévenes, independiente del sector socioecondmico y establecimiento educacional de origen,
por lo que debiesen tener la oportunidad de ingresar a la ES a pesar de los resultados en las
pruebas estandarizadas de acceso, que, por lo demas, replican condiciones de inequidad y

exclusién social.

En suma, las potencialidades de este tipo de politica se traducen en su capacidad para
evidenciar la arbitrariedad del sistema de admision, la construccion de nuevos sujetos
legitimos de la ES, la configuracion de las universidades como espacios de inclusion, y la
proyeccion de politicas educacionales que incorporan una perspectiva de trayectorias, donde,
por ejemplo, el ranking de notas es el indicador de la capacidad académica de los estudiantes

Yy, en consecuencia, de su talento (Leyton, 2014).

A nivel nacional, el primer Propedéutico surgié el afio 2007 en la Universidad de
Santiago de Chile bajo el liderazgo de Francisco Javier Gil, con el objetivo de incluir en la
educacion superior a estudiantes de contextos vulnerables con un alto rendimiento académico
(promedio de notas) sin considerar los resultados de la PSU (actual PAES). Para ello, los
interesados debian asistir a clases introductorias en el area profesional que pretendian estudiar,
al mismo tiempo que nivelar habilidades genéricas. En el caso de aprobar, los participantes
podian acceder directamente a la universidad sin necesidad de cumplir los requisitos de

puntaje de su carrera.

Si bien varias instituciones universitarias han replicado este programa, encontrando
respaldo juridico en la normativa legal chilena que establece exigencias especificas para la
seleccién de estudiantes en carreras de pedagogia, donde una de ellas es el ingreso a través de

Programas de Preparacion y Acceso Especial; existe una diversidad de propdsitos, modelos de
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formacion y mecanismos de acompafiamiento durante la etapa formativa. A grueso modo, la
distincion méas importante refiere a que algunas privilegian el desarrollo de capacidades
académicas de escritura y matematica y otras, la identificacion de la vocacion pedagogicay el

rol docente en la sociedad (Hormazabal et al., 2020).

El Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023 se inscribe dentro de la segunda

vertiente mencionada, ya que su objetivo general es

“acompafiar a estudiantes interesados por la Pedagogia, a través de experiencias
formativas, vocacionales, académicas, recreativas Yy culturales, realizadas en
modulos/talleres, con el fin de fortalecer las habilidades y disposiciones hacia el
quehacer pedagdgico y promover aprendizajes afines a la profesion docente y su
identidad” (UMCE, 2022)

En linea con este objetivo, los fundamentos del Programa estan articulados con el
Modelo Educativo Institucional y con investigaciones en el area, de modo que esta asociado
con los programas de pedagogia, favoreciendo la transicién desde una cultura de aprendizaje
escolar a la universitaria. En concreto, se nutre de dos componentes institucionales: a) el
enfoque de desarrollo personal (implementado en un programa previo afin: Propedéutico
UMCE); y b) el perfil pedagdgico de ingreso a la carrera (propuesta del OE1-PMI UMC
1501). Este ultimo se desglosa en tres dimensiones -sistema interno, habilidades del sistema

cognitivo y habilidades sociales- que, a su vez, contemplan habilidades y disposiciones.

Tabla 1. Dimensiones del quehacer pedagdgico y sus respectivas habilidades y disposiciones

Categorias N ] o
- Habilidades-Disposiciones
Principales

. Motivacion por un trabajo de responsabilidad con personas.

. Sistema Interno o | 2. Autonomia, cambio y flexibilidad.

Self . Capacidad de observacion e intuicion.
. Identificarse con la funcidn de profesor.
I1. Habilidades . Capacidad para problematizar, relacionar e integrar conocimientos.

Sistema Cognitivo . Resolucion de problemas e innovacion.

1
2
3
4
5. Estudio, innovacion y trabajo.
6
7
8

. Andlisis e interpretacion de documentos.
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9. Capacidad de estudio, investigacion y trabajo.

10. Estructuracion del discurso.

11. Fluidez verbal y comunicacién oral.

12. Pensamiento logico.

13. Pensamiento critico, iniciativa y creatividad.

14. Participacion en agrupaciones sociales.

15. Interés por las relaciones humanas y el servicio a los demas.

111. Habilidades

. 16. Liderazgo.
Sociales

17. Trabajo en equipos (construir metas compartidas, pertenencia grupal).

18. Comunicacion grupal.

19. Valora el rol y la funcion del profesor.

20. Disposicion para el aprendizaje.
IV. Experiencias

o 21. Experiencia formativa previa trabajando con nifios o jovenes.
Pedagdgicas

Previ 22. Colaborar en el aprendizaje y/o definicién del proyecto de vida de otro.
revias

23. Interés por disefiar, coordinar y evaluar procesos de formacion.

24. Disposicion para la ensefianza.

Fuente: UMCE, 2022

A partir de esta operacionalizacion del quehacer pedagdgico, que sirve como
fundamento de las competencias a desarrollar por el Programa, se construye una bateria de test
de diagndstico con el fin de caracterizar al estudiantado y, en consecuencia, reflexionar sobre
los elementos a priorizar en las sesiones. Especificamente, los test de diagndéstico tratan cuatro
aspectos: 1) Capacidad de observacion (atencion selectiva) de elementos propios de la
interaccion pedagdgica, a partir de la observacion de una situacion de interaccién pedagogica;
2) Capacidad de apertura al cambio; 3) Trabajo de responsabilidad con personas; 4) Capacidad

lectora y de organizacion discursiva (ECLOD).

Estos insumos se vuelcan a la construccion del plan formativo, que estad compuesto por
tres ejes, lo formativo vocacional, lo formativo académico y lo recreativo cultural, y que, a su

vez, comprenden una serie de médulos y mecanismos de seguimiento académico.

El programa culmina con la evaluacién de un portafolio digital individual, donde se
revisan las habilidades y disposiciones del perfil pedagdgico deseado de ingreso. Los
resultados se informan en entrevistas personales, recogiendo comentarios, ideas Yy/o

compromisos. Ademas, se envia un archivo con los resultados y lo suscrito.
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Finalmente, los requisitos de aprobacion del Programa son haber: 1) respondido los test
diagndsticos, 2) asistido por lo menos al 70% de las sesiones, donde dos sesiones de
recuperacion en linea reemplazan a una inasistencia presencial, y 3) entregado el portafolio

digital, con la posibilidad de defenderlo en caso de tener una asistencia menor a la estipulada.

3.4. Curriculum Escolar en Lengua y Literatura y en Orientacion

Dado que uno de los objetivos de la investigacion es construir una propuesta didactica
interdisciplinar que conjugue elementos de la asignatura Lengua y Literatura, especificamente
del Taller de Literatura, y Orientacion, particularmente del taller referido a Decision
Vocacional y Proyecto de Vida, es preciso generar un breve resumen de las principales

caracteristicas y alcances de los curriculum asociados.

3.4.1. Taller de Literatura

A modo de contextualizacion, el Taller de Literatura es una asignatura electiva que se
imparte en tercero y/o cuarto medio y esta situada dentro del Plan de Formacion Diferenciada
Humanistico-Cientifica. Este plan, y, por supuesto, las asignaturas de profundizacién que lo
constituyen, tributa a las disciplinas que conforman el Plan de Formacion General® con el fin
de abordar elementos disciplinares, conceptuales y epistemoldgicos especificos. A
continuacidn, se muestra una figura que desglosa las tres areas electivas del Plan Diferenciado

con las disciplinas y talleres que contienen.

® En concreto, Lengua y Literatura, Filosofia, Educacién Ciudadana, Inglés y Matematica.
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Figura 12. Areas electivas del Plan Diferenciado

Fuente: Mineduc, 2019

En vistas de que el Taller de Literatura se encuentra en el marco de la asignatura
Lengua y Literatura, se considera necesario revisar brevemente las bases curriculares de esta

Gltima con el fin de entender el tronco disciplinar al cual tributa.

En términos del sistema escolar, las bases curriculares de tercero y cuarto medio
proponen expandir y profundizar la formacion general, de modo que se desarrollen
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan ejercer una ciudadania activa e integrarse
a la sociedad, ademas de orientar concretamente en el proceso de egreso de la educacion
media, ya sea para continuar con estudios formales o para la incorporacién al mundo laboral.
En ese sentido, asume como uno de sus focos centrales las Habilidades para el siglo XXI, que
corresponden a una formacion integral que es transversal a todas las asignaturas (Mineduc,
2019).

Estas habilidades se dividen en cuatro ambitos, los que, a su vez, trabajan topicos
especificos. El primero se relaciona con las maneras de pensar y alude a la creatividad e
innovacion, al pensamiento critico y a la metacognicién. El segundo tiene que ver con las

49



maneras de trabajar y apunta a la comunicacion y el didlogo. El tercero se vincula a las
herramientas para trabajar y da cuenta de la alfabetizacion digital y al uso de la informacion.
Y el cuarto se liga a las maneras de vivir en el mundo y explora las tematicas de la ciudadania
local y global, el proyecto de vida y carrera, y la responsabilidad personal y social (Mineduc,
2019).

Bajo esos énfasis, se instala el enfoque comunicativo y cultural de la asignativa de
Lengua y Literatura, ya que adquiere relevancia el caracter de practica y producto cultural del
lenguaje y la literatura. En el fondo, se constituye como una herramienta para el conocimiento
y la comprension de diversas culturas y creencias, para la construccion de identidades
personales y sociales, ademas de otros aportes. De esta manera, el propdsito de la disciplina se
manifiesta en las habilidades que desarrolla para desenvolverse de forma competente en el

mundo social:

“Al finalizar 4° medio, se espera que los estudiantes sean capaces de potenciar y
aplicar sus habilidades de comprension y produccion de textos, con el fin de participar
activa y reflexivamente en una sociedad multicultural y globalizada. Para ello, se busca
desarrollar habilidades y conocimientos que les permitan adoptar una perspectiva
critica frente a los discursos, escritos y orales, que circulan en distintos ambitos de
participacién social, y que los analicen en relaciéon con las convenciones culturales
compartidas por los participantes, y con las caracteristicas de los géneros.” (Mineduc,
2019, p. 86)

La organizacién curricular sigue el proposito formativo ya mencionado, puesto que
engloba tres grandes dimensiones: comprension, produccion e investigacion. La primera
incluye la interpretacion literaria’ y la lectura critica®. La segunda contempla la produccion

textual de diferentes géneros con el fin de comunicar interpretaciones literarias, analisis

" Aqui se exploran los efectos estéticos producidos por las obras literarias y también los didlogos que estas
sostienen con otras obras y con otros referentes de la cultura y del arte, poniendo especial énfasis en la
interaccion emocional entre el lector y el texto.

8 La idea es comprender qué busca conseguir el autor con su texto, por qué lo escribid, con qué otros discursos se
relaciona y qué perspectiva pretende posicionar con su mensaje, siempre considerando el contexto cultural y las

audiencias a las que va dirigido.
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criticos, posturas personales, asi como también explorar creativamente con el lenguaje®. Por
otro lado, se incorpora también el didlogo argumentativo para la construccion conjunta de
conocimiento®. Es importante considerar que tanto la dimension de comprension como la de
produccion trabajan la reflexion sobre recursos linguisticos y no lingdisticos®. Por ultimo, la
investigacion indaga sobre una diversidad de teméticas para profundizar las lecturas o analisis,

0 bien para responder a una interrogante disciplinar.

En la Formacion Diferenciada de esta asignatura, el Taller de Literatura posee un
enfoque que se dirige a estudiantes que estan interesados en profundizar la lectura y escritura
literaria, desde sus areas creativa, dialdgica, estética e historica. De ahi que el propésito

formativo sea

“promover el desarrollo del pensamiento critico, favoreciendo la introspeccion y la
reflexion ética por medio de la exploracion, el analisis y la interpretacion de diversas
obras literarias. El dialogo y la construccion de interpretaciones permiten a los
estudiantes indagar en la comprension de si mismo y de la relacion con el otro, al
tiempo que despliega el uso creativo del lenguaje en la expresion de las diversas
experiencias de lectura y escritura.” (Mineduc, 2020, p. 32)

A partir de ello, el estudiantado podré elaborar trayectorias de lectura a partir de sus
inquietudes, gustos e intereses, lo que, sin embargo, no desliga al docente de proponer nuevas
obras que extiendan su horizonte cultural y, por ende, sus trayectorias lectoras y de vida.
Asimismo, tendra la oportunidad de producir textos diversos, con el objeto de comunicar de
forma creativa sus interpretaciones literarias o bien sus proyectos personales de expresion. En
el programa se introducen diferentes formatos de escritura creativa, como los registros de
notas, reflexiones, textos donde se adopte la vision de un narrador, ejercicios de pastiche o de

reescritura (Mineduc, 2020). Es precisamente en este punto donde se puede introducir la

® Esta produccion textual puede ser oral, escrita 0 multimodal.

10 Con ello se pretende que los estudiantes evallen sus propias posturas y las amplien, bajo la légica de que
razonar con otros permite abrir perspectivas, pensar colaborativamente, proyectar conclusiones y transferir
aprendizajes.

1 Cabe tener presente que no solo los recursos verbales son importantes para reflexionar sobre un texto, sino que
también los gestuales, sonoros y visuales, sobre todo por el intercambio cada vez mas extenso de textos

multimodales, donde se requiere manejar varios cddigos y medios semi6ticos para entender sus sentidos.
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creacion de una narracion biogréfica en términos de la configuracion de la identidad

profesional docente que sugiere la propuesta didactica.

Ahora bien, lo anteriormente sefialado se materializa en los siguientes objetivos de
aprendizaje del Taller de Literatura, donde el OA2, OA4 y OA6 son los méas pertinentes para

considerar en la elaboracién de la propuesta didactica de esta investigacion.

Tabla 2. Objetivos de Aprendizaje del Taller de Literatura

OAL Producir diversos géneros escritos y audiovisuales para desarrollar y comunicar sus
interpretaciones de las obras leidas.

OA2 Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de
sus proyectos personales y creativos.

OA3 Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas a los procesos de
lectura colectiva y de escritura creativa de sus pares.

OAd Revisar y reescribir sus propias producciones (escritas, orales o audiovisuales) a la luz de los
comentarios, criticas y sugerencias de sus pares, para enriquecer su produccion creativa.

Construir trayectorias de lectura que surjan de sus propios intereses, gustos literarios e
OA5 inquietudes, explicitando criterios de seleccién de obras y compartiendo dichas trayectorias

Con sus pares.

Producir textos y otras producciones que den cuenta de sus reflexiones sobre si mismos y
OAb sobre diversas tematicas del mundo y del ser humano, surgidas de las interpretaciones de las

obras leidas, de sus trayectorias de lectura personales y de los criterios de seleccidn para estas

Fuente: Mineduc (2020)

En cuanto a la vision global del afio que trae el programa formativo, se advierten cuatro
unidades: 1) Construyamos trayectorias de lectura, 2) Transformemos experiencias reales, 3)
Aprendamos a crear colaborativamente y 4) Conozcamos nuevos formatos artisticos. La
segunda unidad, que es la mas cercana a los intereses de este estudio, pretende que “los
estudiantes produzcan textos de diversos géneros para compartir sus reflexiones y proyectos
sobre temas vinculados con el mundo y el ser humano” (Mineduc, 2020, p. 84). Y las
preguntas que guian este momento son: ;como se transforman las ideas y experiencias en
textos literarios?, ¢por qué unos géneros son mas idoneos que otros para dar a conocer

determinadas ideas?
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En suma, el contenido de algunos objetivos de aprendizaje y de la segunda unidad del
Taller de Literatura es particularmente adecuado para la construccion de la propuesta didactica
enfocada en la configuracion de la identidad profesional docente de las y los estudiantes del
Propedéutico UMCE 2023 bajo un enfoque biografico narrativo. No obstante, se podria
reforzar a partir de la consideracion de elementos identitarios y vocacionales que inciden en la

eleccion profesional a partir de la asignatura de Orientacion.

3.4.2. Taller de Orientacion: Decision Vocacional y Proyecto de Vida

La asignatura de Orientacidn esta pensada como un espacio para reflexionar sobre los
aspectos de la formacion personal mas significativos, en funcién de la etapa del ciclo vital y de
la creacion gradual de un proyecto de vida. En ese sentido, toma en cuenta tanto los intereses,
inquietudes y necesidades de los educandos como las condiciones y situaciones que enfrentan
en relacion a su bienestar biopsicosocial. Por ende, el centro de atencidn esta puesto en el
propio estudiante, quien a partir de su autodescubrimiento vinculado a otras personas y al
entorno puede desarrollarse a nivel personal, practicar la autogestion emocional, tomar
decisiones responsables, mantener relaciones interpersonales positivas y ser socialmente
consciente para la resolucion de problemas individuales y colectivos (Mineduc, 2023). Todo lo

anterior se materializa en la siguiente figura resumen de la asignatura:

Figura 13. Sintesis de la propuesta educativa de la asignatura de Orientacion

e La 0 el estudiante entiendo
como ser social e individual

@ Caracter promotor y
preventivo

® Integracion de
conocimientos, habilidades
y actitudes

® Crecimiento Personal

@ Relaciones Interpersonales
® Participaciony Pertenencia
® Trabajo Escolar

® Crecimiento Personal
@ Bienestar y Autocuidado
@ Reiaciones Interpersonales

® Promueve aprendizajes que estan

@ Pertenencia y participacion Ele: de 7° Canacteristicas directamente relacionados con los
Democratica a 2° Medio OAT, lo que facilita la articulacion
e Gestl?n v Proyeccion del con otras asignaturas
Prendizaje

® Bienal de los OA

Fuente: Mineduc (2023)
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Si bien esta materia esta circunscrita a los niveles entre primero basico y segundo
medio, gracias a las horas de libre disposicion se han conformado talleres electivos para
tercero y cuarto medio. En concreto, se puede elegir entre cuatro opciones: 1) Decision
Vocacional y Proyecto de Vida, 2) Factores Protectores y Factores de Riesgo, 3) Planificacién
y Metas, y 4) Vinculos y Relaciones Interpersonales. En esta investigacion es de interés el
primer taller mencionado, ya que aporta elementos didacticos que contribuyen a desarrollar el

autoconocimiento y la propia identidad con el fin de elegir una profesion o rumbo de vida.

De esta forma, el taller Decision Vocacional y Proyecto de Vida busca que cada
estudiante defina cudles son sus metas personales a partir de una mirada introspectiva que
considere sus valores, intereses, condiciones, capacidades y posibilidades futuras. Con lo cual
sera posible la construccion de un proyecto de vida coherente y ajustado a las opciones
potenciales del sujeto, dando paso a la capacidad de autogestion y toma de responsabilidad

ante las decisiones tomadas (Mineduc, 2019b).

Segun el programa, el taller responde a la pregunta guia ¢cuadl es mi plan para el
futuro?, y se distinguen tres momentos: 1) Viaje hacia mi mismo (¢cuéles son mis principales
caracteristicas?), 2) En didlogo con mis oportunidades (;Qué oportunidades tengo de realizar
mis planes vocacionales?) y 3) Toma de decisiones (;,como llego adonde quiero?). El
propdsito de la primera parte tiene que ver con un ejercicio de reflexion y analisis critico que
permite comprender quiénes son, cdmo han llegado a serlo y la forma en que esto se liga a sus
planes de futuro. El objetivo de la segunda parte se vuelca a lo externo, vale decir, a las
variables del entorno que pueden incidir en la toma de una decisién vocacional. Aqui es
trascendental no solo el conocimiento sobre la oferta educacional y laboral existente, sino
también las representaciones y expectativas sobre la actividad ocupacional de interés, puesto
que repercutiran tanto en lo vivenciado en la formacion inicial como en el ejercicio
profesional. Y el fin de la tercera parte del taller es tomar una decision informada y

responsable a partir de lo aprendido en los momentos anteriores (Mineduc, 2019b).

En definitiva, el taller de Decision Vocacional y Proyecto de Vida trabaja fuertemente
aspectos clave para la elaboracion de una propuesta didactica enfocada en la conformacion de
la identidad docente en estudiantes que todavia no ingresan a la formacion inicial. Por

ejemplo, la primera parte contribuye a la formacion de una imagen de si mismos en funcion de
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las experiencias vivenciadas en la trayectoria vital y la segunda parte apela a los
conocimientos sobre el medio en que se desenvuelve la profesion. Aquello vinculado al Taller
de Literatura proporciona las bases de una potencial herramienta didactica para fortalecer tanto
la produccion textual como la conformacion de una identidad, involucrando habilidades tan

importantes como el pensamiento critico y la metacognicion.

3.4.3. Enfoque interdisciplinario: qué es y como se relaciona con la propuesta
didactica

En las bases curriculares de tercero y cuarto medio cobra mucha relevancia la
interdisciplinariedad, entendida como “la interrelacion entre diversas disciplinas en funcion de
un objetivo comuan, con miras al desarrollo de habilidades como la capacidad de relacionar,
resolver problemas, elaborar proyectos, cuestionar e investigar” (Mineduc, 2019, p. 22).
Aquella directriz pedagodgica se fundamenta en que los fendmenos de la vida real son
complejos y multidimensionales, por lo que analizarlos bajo solo una perspectiva no permitiria
comprenderlos suficientemente para encontrar una explicacion, respuesta o solucion. En
consecuencia, se busca que los estudiantes a través de conexiones de aprendizajes formulen

tanto preguntas como respuestas creativas a los problemas que se les presentan.

El enfoque interdisciplinario es un componente indiscutible de las Habilidades del
siglo XXI que se manifiesta de forma preponderante en la dimensién maneras de trabajar,
especificamente en la colaboracion, ya que a partir de la unién de varias personas para lograr
un objetivo en comun es posible relacionar e integrar diferentes perspectivas respecto de un
asunto. En este &mbito, un lugar destacado lo ocupan las metodologias de Aprendizaje Basado
en Proyectos y Resolucion de Problemas, en tanto se promueve la organizacion de un grupo de
estudiantes durante un tiempo prolongado para resolver un desafio, necesidad o problema a

partir de diferentes areas del conocimiento (Mineduc, 2019).

En ese marco, se considerd pertinente el involucramiento de la interdisciplinariedad
para la propuesta didactica no solo porque es un enfoque que tiene fuerte respaldo en las
ciencias de la educacion y en el curriculum actual, sino porque se ajusta a la tematica
multidimensional de la identidad profesional docente, sobre todo si se quiere desarrollar a

partir de una perspectiva narrativa biografica.
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IV. MARCO METODOLOGICO

El capitulo relativo a la metodologia contempla varios apartados. Para partir, se
especificaré el enfoque o perspectiva del estudio; luego, su alcance y disefio; més adelante, las
técnicas e instrumentos de produccion de informacion; con ello, se abordara la muestra y una
caracterizacion de los sujetos participantes; después, se presentara la técnica de analisis de los
significados y representaciones que portan los estudiantes del programa; casi al terminar se
ahondara en el enfoque biografico narrativo para comprender los cimientos tedrico-
metodologicos de la propuesta didactica; y, finalmente, se mencionaran las consideraciones

y/o compromisos éticos implicados en la investigacion.

4.1. Enfoque

La presente investigacion utiliza una metodologia basada en el enfoque cualitativo, ya
que parte del supuesto de que el mundo social es una realidad construida a partir de
significados y simbolos, donde el investigador tiene el rol de captar el sentido atribuido por los
actores sociales a determinado(s) aspecto(s) de esa realidad (Von Sprecher et al., 2007), en
este caso principalmente de la profesion docente y como cada participante se inserta en esa
identidad. En esa l6gica, y tal como afirma Canales (2006), lo cualitativo “siempre trata de
alcanzar la estructura de observacion del otro, su orden interno, en el espacio subjetivo —
comunitario, como sentidos mentales y sentidos comunes” (p. 19). Por lo mismo, se empalma
con el paradigma hermenéutico que apela a una investigacion centrada en el entendimiento e
interpretacion de los fenémenos desde su propia singularidad, lo que posibilita la construccion

de teoria desde la misma empiria a través de métodos inductivos.

4.2. Alcance y disefio de la investigacion

En cuanto al alcance del estudio, se considera exploratorio, ya que el fendmeno en
cuestion, especificamente el sujeto de estudio -estudiantes con inclinacién hacia la pedagogia
gue aun no ingresan a la formacion inicial-, se ha investigado solo tangencialmente y es de
interés por los motivos mencionados en apartados anteriores. El disefio es no experimental, ya
que se pretende comprender el fendmeno en el contexto donde esta inserto sin controlar

ninguna variable. Y es transversal, en tanto se estudia el hecho en un solo momento.
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4.3. Técnica e instrumento de produccion de la informacién

El estudio de los significados y representaciones sociales acerca de la identidad
profesional docente de los jovenes que participaron en el Propedeutico UMCE 2023 se realizo,
principalmente, a partir de un disefio documental, por cuanto a partir de un amplio corpus de
documentos textuales se analizaron las visiones de este sujeto de estudio en torno al tema.
Especificamente, se abordaron las cartas de presentacion/motivacion que enviaron para
postular al programa, donde, ademas de presentarse, debian fundamentar su interés por

estudiar pedagogia y ser profesor.

Para complementar esta informacion, se realizaron entrevistas semiestructuras y un
grupo focal. En cuanto a la primera técnica, se destaca por su flexibilidad, poca rigidez y
accesibilidad a novedades a través de preguntas provocadoras generales y de reforzamiento
que abren el discurso respecto al tema en cuestion. En ese sentido, las interrogantes deben ser
en un principio amplias, superficiales, impersonales e informativas para posteriormente
profundizar en mayor grado. En relacion a la segunda técnica, tiene por objeto “el analisis e
interpretacion de los sentidos de la accion —el sentido practico individual-" (Canales, 2006, p.
279), pudiéndose catalogar como una entrevista focalizada pluri-individual, en tanto se
construye una grupalidad subordinada a un esquema fijado por los objetivos del investigador y

los turnos de habla.

En particular, el instrumento de investigacion relacionado con la entrevista
semiestructurada y el grupo focal constd de tres ejes principales. En primer lugar, como estas
instancias también se insertaban en el comienzo del Programa, se incluyd una dimension
relacionada con la inscripcién en el programa, que abordaba los canales de informacion, las
motivaciones y expectativas y las dificultades de inscripcion. En segundo lugar, se considero
la propension a estudiar pedagogia y ser profesor, desglosada en las motivaciones para
estudiar pedagogia, la autopercepcién de las habilidades para ser docente y las experiencias
previas relacionadas a la profesién. Y en tercer lugar, se abordan los significados y
representaciones sobre la educacion (y profesion docente), particularmente se profundiza en

las percepciones sobre la escuela y la docencia®?.

12 En el apartado de los Anexos se encuentra la pauta de la entrevista y el grupo focal.
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4.4, Muestra

La muestra del andlisis documental estd compuesta por todos los estudiantes que
postularon al Programa Propedéutico Pedagdgico UMCE 2023 enviando una carta de
presentacion/motivacion, vale decir, 107 participantes®. A partir de ello, es posible hacer un

primer acercamiento a las caracteristicas de estos.

En primer lugar, respecto a caracteristicas sociodemogréaficas se puede afirmar que la
proporcion de mujeres postulantes es mucho mayor que la de hombres, en una proporcién de
72% a 26%; por su parte, un 2% de los participantes del programa se define como no binario.
En relacion al curso y la edad, predominan estudiantes que van en cuarto medio con un 54%,
seguidos por los que van en tercero medio con un 41% Yy los que estan en la modalidad dos por
uno con un 5%; en general, la edad fluctGa entre los 16 y 17 afios sin grandes diferencias. En
cuanto a la zona de residencia, hay una gran dispersion, ya que se mencionaron 29 comunas,
sin embargo, sobresalen Maipu, Santiago Centro, La Florida, La Pintana y Pudahuel. Un punto
a destacar es la gran presencia de localidades que estan fuera de la provincia de Santiago,
como Pefaflor, Paine e, incluso, Melipilla. Esto demuestra la diversidad de realidades de las
cuales provienen estos jovenes, aungque un punto en comun es que la mayoria vive en zonas
periféricas de los centros econdmicos de la capital. Y, para terminar, la distribucion de los
estudiantes por tipo de establecimientos es la siguiente: un 60% pertenece a establecimientos
publicos, ya sean municipales o de un servicio local de educacion, y un 40% a instituciones
particulares que reciben financiamiento estatal, principalmente fundaciones, donde existe una
gran variedad de proyectos educacionales; por lo demés, no hay participantes que provengan

de establecimientos particulares pagados.

En segundo lugar, relativo a las carreras que pretenden estudiar, la carrera con mayor
concentracion de preferencias es Pedagogia en Educacion Parvularia, en tanto un 31% la
escogid. Luego, mucho mas abajo, continla Pedagogia en Castellano y Pedagogia en
Educacién Diferencial con un 7% de las menciones, Pedagogia en Historia con un 6% y
Pedagogia en Inglés junto con Pedagogia en filosofia con un 5%. Cabe destacar que hay un
alto porcentaje que no menciona alguna preferencia especifica de carrera pedagogica (24%).

13 Si bien ingresaron mas participantes a esta instancia formativa, los que presentaron cartas en el tiempo oficial

de postulacion corresponde a esta cantidad.
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Gréfico 1: Carreras de preferencia segln participantes Propedéutico, en porcentaje.
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Fuente: Elaboracion propia

Dado que en el marco tedrico se visualizaron diferencias en la identidad docente
dependiendo de la pedagogia estudiada, es pertinente dividir estas preferencias en las
pedagogias cercanas a la didactica (¢como ensefiar?) y pedagogias cercanas a lo disciplinar
(¢qué ensefiar?). Se observa una distribucion bastante equivalente entre ambas areas, ya que
las primeras, que contemplan Educacion Parvularia, Diferencial y Bésica, alcanzan un 54% de

las preferencias y las segundas, que son las pedagogias disciplinares, logran un 46%.
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Gréafico 2: Carreras de preferencia en los participantes segun el enfoque de las carreras, en

porcentaje.

m Pedagogias mas cercanas a la didactica = Pedagogias mas cercanas a la disciplina

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la muestra de las técnicas de produccion de informacion primaria, se
realizaron en el mes de abril, previo al inicio del programa, cuatro entrevistas

semiestructuradas y un grupo focal en funcién de la disponibilidad de los postulantes.

Tabla 3. Caracterizacion participantes de las entrevistas y grupo focal

Fecha Liceo/comuna Género/edad Carrera de preferencia
25/04/2023 Particular subvencionado, San Ramon Masculino Matematicas
25/04/2023 Particular subvencionado, Maipu Femenino Artes
26/04/2023 Particular subvencionado, Nufioa Femenino Educacion Parvularia
26/04/2023 Municipal, La Pintana Masculino Educacion fisica
27/04/2023 Particular subvencionado, Pudahuel Masculino Castellano

Particular subvencionado, Nufioa Femenino Educacion Parvularia
Particular subvencionado, Nufioa Femenino Educacion Parvularia
Particular subvencionado, La Pintana No binario Mdsica

Fuente: Elaboracion propia

En definitiva, la muestra del estudio constd, por una parte, de todos los participantes a
través de la utilizacion de un corpus documental o informacion secundaria proveniente de las
cartas de postulacion y, por otra, de ocho estudiantes, quienes accedieron a participar ya sea en

entrevistas semiestructuradas o en un grupo focal.
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4.5. Técnica de andlisis de la informacion
La técnica de andlisis de la informacidn que se va a utilizar es la teoria fundamentada
(Grounded Theory), que busca la comprension de un objeto de estudio a partir de “las acciones

y significaciones de los participantes de la investigacion” (Charmaz, 2013, como se citd en

Bonillay Lopez, 2016, p. 306).

El proceso comienza con la identificacion de los atributos de los datos, vale decir, las
cualidades o caracteristicas que los hacen asimilables o distinguibles. Entonces los datos que
comparten las mismas caracteristicas se agrupan bajo un rétulo, subcategoria o codigo,
situacion que recibe el nombre de codificacion. Este proceso consta de tres tipos: abierta, axial
y selectiva. En la primera se generan codigos de dos fuentes: 1) la pre-codificacion que
corresponde a los codigos generados por la subjetividad del investigador, y 2) los cddigos in
vivo que representan las expresiones de los participantes que no pueden ubicarse o reducirse a
un cédigo por el momento. Seguido de ello, los cddigos similares se comienzan a agrupar en
familias. En el segundo tipo de codificacion (axial), se busca activa y sistematicamente la
relaciébn que guardan los codigos y las familias entre si, con el fin de robustecer el
entendimiento del fendmeno. Alli la categoria que tiene mayor nimero de relaciones con las
demés adquiere el nombre de categoria central. Por ultimo, el tercer tipo de codificacion
(selectiva) tiene que ver con la relacion conceptual que poseen las familias, pero ahora
concretizandose en una teorizacion, lo que implica la construccion de un relato a partir del
ordenamiento de ciertas proposiciones. En definitiva, la idea es generar una teoria sustantiva y
emergente a partir de los datos, que obviamente en esta investigacion va a encontrar un

analisis y discusion con la literatura conceptual y empirica revisada en el marco teorico.
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Figura 14. Proceso de analisis segun la teoria fundamentada
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Fuente: Elaboracion propia

Considerando los hallazgos de este analisis, se va a construir una propuesta didactica
que desarrolle competencias para la produccion escrita en funcién de la configuracion de una

identidad docente, especificamente a través del enfoque biografico-narrativo.

4.6. Propuesta didactica: enfoque biografico narrativo

El enfoque que subyace a la propuesta didactica se denomina biogréafico narrativo. Su
pertinencia radica en el uso extendido que ha tenido en las ultimas décadas, puesto que, segun
algunos autores, esta intimamente relacionado con la identidad docente (Bolivar et al., 2005;
Mortola, 2006; Diaz, 2007).

Desde esta perspectiva, la identidad puede ser concebida como una narracion, ya que,

por una parte, presenta los componentes de un relato -trama argumental, secuencia temporal,
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personajes, ambientes y situaciones- y, por otra parte, al contar su propia historia el sujeto
constituye la imagen de si mismo (Ricoeur, 1996, como se citd en Bolivar et al., 2005). En
otras palabras, en la misma accién de narrar sus vivencias la persona re-crea los recuerdos del

pasado con el fin de darles sentido e inventar un yo reconocible.

De esta manera, una narracion autobiografica mas que un recuento cronologico es “dar
un orden al conjunto de los sucesos pasados, encontrando un hilo conductor que establezca las
relaciones necesarias entre lo que el narrador era 'y lo que hoy es” (Bolivar et al., 2005). En el
fondo, es una reconstruccion de los recuerdos del pasado a partir de los significados del
presente, los cuales estan operando en funcién del futuro. Este balance entre los tiempos del
sujeto expresa el dinamismo que implica la construccion de identidad y, por tanto, su caracter
existencial, situado y retrospectivo, donde el pasado se convierte en memoria y el presente en

accion.

Una de sus caracteristicas principales es que contempla una diversidad de técnicas y
fuentes para obtener informacion sobre la propia vida. En particular, segun la clasificacion de
Huichim y Reyes (2013), se dividen en documentos personales, que no estan influenciados por
el investigador y poseen un alto valor afectivo y simbolico para el sujeto, y registros
biograficos, donde puede intervenir un tercero para hacer emerger el material. En el primer
tipo se cuentan escritos autobiograficos, diarios personales, cartas, anales o cronicas,
memorias, fotografias, contenido audiovisual, utensilios personales. En el segundo pueden
realizarse entrevistas, conversaciones, notas de campo, biogramas, historia oral, relatos de
familia. Para la propuesta didactica se contempla la construccion y/o utilizacion de

documentos personales.

Ahora bien, un punto relevante sobre la narracion como creadora de identidad es que
conlleva abundante reflexividad, puesto que el autodescubrimiento de los significados que
portan los acontecimientos requiere de una mirada critica que les otorgue sentido a partir de
una conciencia que observe qué y como se ha aprendido para hacer algo con ello (Ardiles y
César, s/f).
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En ese marco, asi como en una secuencia narrativa hay un conflicto que sigue a la
situacion inicial, en el relato autobiografico se registran incidentes criticos'* (Fernandez, 1995,
como se citdé en Huichim y Reyes, 2013) que son encrucijadas o0 momentos vitales donde el
itinerario biografico de la persona toma un rumbo distinto a causa de desafios, tomas de
consciencia, decisiones o necesidades de adaptacion. Aqui lo importante no es solo identificar
la ocurrencia del cambio, sino también comprender reflexivamente qué lo ha concatenado en

ese momento y evaluar sus consecuencias.

En definitiva, este enfoque es idoneo para desarrollar y fortalecer la propia identidad
docente, o de cualquier vocacion o proyecto de vida, en tanto al contar historias no solo se
registran momentos vitales, sino que también se toma consciencia de una forma significativa y
coherente de los acontecimientos que conducen a la eleccion profesional. Ademas, como
permite cambiar formas de pensar y actuar gracias a su componente reflexivo, es conveniente
utilizarlo permanentemente para el desarrollo personal y laboral. En el fondo, propicia el
cuestionamiento de las propias competencias y acciones, tomar conciencia de lo que se sabe y
necesita aprender, desear un cambio y establecer compromisos y metas a alcanzar (Reis y
Climent, 2012).

4.7. Consideraciones éticas

Para finalizar el capitulo correspondiente al marco metodoldgico, es importante
mencionar las consideraciones éticas implicadas en este estudio. Sobre la base del valor que
supone la investigacion sobre los significados y representaciones sociales de la profesidn
docente por parte de los participantes del Propedéutico UMCE 2023, se distinguen cuestiones
éticas en la seleccion de la muestra, en la invitacion a participar, en el tratamiento de la

informacion y en la retribucion al sujeto de estudio y comunidad interesada.

Referente a la muestra, se hizo una seleccién equitativa de los participantes del estudio,
puesto que, en el caso de las cartas de presentacion, se considero la totalidad de las misivas

enviadas, independiente de las caracteristicas que cada una poseia, y en cuanto a las

14 Este término se ha nombrado de diferentes formas, por ejemplo, para Huberman et al. (2000) son continuidades
y discontinuidades en las trayectorias; para Kornblit (2007) se pueden denominar puntos de viraje, el momento

bisagra, carrefour o punto de inflexién.
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entrevistas y grupo focal, se ejecutaron a partir de la disponibilidad de tiempo y voluntad de
los postulantes, por lo que hubo total libertad para participar sin mediar una consecuencia

negativa en el marco de su aceptacion en el programa.

Por su parte, la invitacion a ser parte del estudio se realizo, en el caso de las cartas, a
partir de la aceptacion de un consentimiento informado que fue presentado en una sesion del
Propedéutico. En estricto rigor, este documento fue leido y explicado al grupo por parte del
investigador responsable, procediendo a firmarse individualmente. En términos especificos, la
carta de consentimiento informado incluia: la presentacion del estudio y sus objetivos, el
nombre del investigador y su pertenencia institucional, las condiciones de participacion como
los beneficios, la voluntariedad, la confidencialidad y el conocimiento de los resultados, y, por
ultimo, la aceptacién informada de ser parte de la investigacion a través de la escritura del
nombre y la firma. En el caso de las entrevistas y el grupo focal, se invitd por medio de
correos electrénicos y mensajeria de WhatsApp a las reuniones via online bajo la plataforma
Zoom, donde con plena libertad los estudiantes escogian en un Formulario de Google el dia 'y
horario que les acomodaba para asistir. En esa instancia, se les comunicé y aceptaron la

grabacion del audio con fines netamente investigativos.

Ahora bien, con el fin de resguardar la informacion personal de cada participante, el
tratamiento de los datos ha sido completamente an6nimo, ocupando solamente informacion de
caracter educacional para enriquecer el analisis de los resultados y hallazgos. Esto se refiere
exclusivamente a la mencion de la carrera de preferencia, por cuanto es una variable que

incide en el tema abordado.

Por altimo, y dado que también esté estipulado en el consentimiento informado, los
participantes del estudio tienen derecho a conocer los resultados de la investigacion, para lo
cual se dejé un correo de contacto. Ademas, como retribucion a la disposicién del Programa
Propedéutico UMCE 2023 por apoyar la investigacion, se realizard una entrega del estudio
terminado con el fin de contribuir al trabajo que realizan afio a afio por los jovenes y la

docencia en el pais.
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V. RESULTADOS Y HALLAZGOS

En consonancia con los objetivos especificos, el presente capitulo contempla una serie
de apartados. Para comenzar, se van a describir los significados y representaciones que los
participantes del Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023 manifestaron en sus cartas
de presentacion respecto a su relacion con la profesion docente. Posteriormente, estas visiones
se van a contrastar y/o complementar con los discursos emanados por parte de algunos
postulantes a partir de entrevistas y un grupo focal. Y, finalmente, se va a reflexionar sobre las
continuidades y discontinuidades, alcances y proyecciones, de los resultados de este estudio y
la investigacion especializada hasta el momento. Todo ello con el fin de sentar las bases

tedricas y empiricas de la propuesta didactica.

5.1. Andlisis a partir de las cartas de motivacion

A partir del andlisis -en términos de codificacion abierta y axial- de los discursos
presentes en las cartas de motivacion de los participantes del Programa, emergieron tres
grandes macro categorias desglosadas en sus correspondientes subcategorias. Aquello se

puede apreciar en la siguiente tabla.

Tabla 4: Categorias y subcategorias emergidas del discurso de los participantes del Programa,

a partir de sus cartas de motivacion

Categorias Subcategorias

1.1. Habilidades afines a la profesion docente.

1. Conocimientos, experienciasy | 1.2. Conocimientos formales sobre el saber pedagogico.

relaciones con el mundo de la 1.3. Experiencias cercanas al rol docente.

educacién/pedagogia 1.4. Influencia de la familia y/o cercanos.

1.5. Influencia de los docentes.

2.1. Motivaciones para estudiar pedagogia/ser profesor.

2. Intenciones en la decisién de 2.2. Vocacion.

ser docente 2.3. Surgimiento (temporal) del interés por la pedagogia.

2.4. Propésito en la pedagogia.

3. Representaciones sobre el 3.1. Vision general sobre el mundo educativo y sus actores.

campo educacional y pedagégico | 3.2. Estatus social del docente.

Fuente: Elaboracion propia
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5.1.1. Conocimientos, experiencias Yy relaciones con el mundo de la
educacion/pedagogia

La primera dimensién apunta a todo el bagaje previo que poseen los estudiantes y que
constituye la base desde la cual emergen sus significados sobre la profesion docente y su
identidad. En ese marco, se registran habilidades, conocimientos, experiencias cercanas al rol
docente, la influencia de la familia y, por supuesto, de los profesores.

Los postulantes al programa, en su mayoria, consideran tener las aptitudes para ser
docente, las que se reflejan principalmente en la capacidad para ensefiar o explicar un
contenido de manera clara y efectiva. Incluso, algunos indican que se pueden adaptar a la
diversidad del aula implementando estrategias didacticas que consideren distintos estilos de
aprendizaje. Otro aspecto que relevan es su liderazgo grupal y la empatia hacia los demas.

"Me apasiona tener un “publico” y exponer con palabras sencillas, de una forma en la
que todas/os/es puedan entender lo que digo" (Participante sin preferencia por una

carrera, pero cercana a asignaturas humanistas)

"quiero aprovechar esta oportunidad para destacar mis facilidades para ensefiar a otras
personas. He sido testigo de como mi capacidad para comunicar de manera clara y
efectiva, adaptandome a diferentes estilos de aprendizaje, ha contribuido a su progreso

y desarrollo™ (Participante con interés por Pedagogia en Educacién Fisica)

"muchos comparieros de clase y profesores me han dicho que tengo grandes
habilidades al momento de explicar contenidos (...) Tengo habilidades de liderazgo y
empatia, entiendo que no todos tienen la misma facilidad para comprender que el

resto” (Participante sin preferencia por una carrera)

Tal como se puede inferir de las citas anteriores, las habilidades afines a la profesion
docente se han ido desarrollando a través de la practica y no necesariamente por medio de un
saber formalmente dirigido. Sin embargo, existe un grupo de estudiantes que si ha tenido la
oportunidad de recibir un conocimiento formal en la especialidad técnico profesional que
estudian en sus establecimientos: Atencion de Parvulos. Alli han aprendido sobre el

funcionamiento y desarrollo tanto cognitivo como socioemocional durante la infancia.
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"Mis estudios de Atencion de Parvulo me han ensefiado a relacionarme con los nifios,
sobre sus derechos, y en especial en la asignatura Actividades Educativas para
Parvulos, donde he aprendido sobre el desarrollo emocional de los nifios y el
funcionamiento de sus habilidades cognitivas, lo que puede ser una gran herramienta
para mis futuros estudios" (Participante con interés por Pedagogia en Educacion
Basica)

Por su parte, en muy pocos casos existe una autonomia en el aprendizaje, pero cuando

se ha dado aporta en la vision de si mismo como docente.

"informarme acerca de la educacion y algunos de sus personajes, los cuales cambiaron
la forma de ver e impartir la educacion a lo largo de estos afios, (esto) con el objetivo
de adquirir los conocimientos y herramientas necesarias para desarrollar la mejor
version de mi misma como futura docente™ (Participante con interés por Pedagogia en

Educacién parvularia)

En cuanto a experiencias cercanas al rol docente, indiscutiblemente la ensefianza o el
reforzamiento a pares con dificultades en sus procesos de aprendizaje se instala como la
practica mas vivenciada. Incluso, en algunos casos esta experiencia se ha cristalizado en una
especie de institucionalizacion, donde el profesor da la confianza para que hagan tutorias,
clases 0 apoyo en otros cursos. Es mas, un estudiante en su carta indica que el docente

implemento un taller para ensefiarle a preparar una clase.

"sin darme cuenta durante un tiempo estuve ayudando en guias y haciendo mini grupos
de estudio en matematicas, y me encantaba cuando me entendian mejor que a la misma
profesora, se sentia verdaderamente satisfactorio. Hace muy poco comencé con tutorias
de matematicas, limites, derivadas e integrales, y PAES de matematica, en las cuales la

verdad me ha ido muy bien™ (Participante con interés por Pedagogia en Matematicas)

"Esto a causa de la gran posibilidad que me brindé mi ex profesora de matematicas de
esos tiempos, dandome oportunidades para ensefiarle a mis compafieros, gracias al gran
rendimiento que mostraba en la asignatura y a la facilidad que se me daba para
explicarle a los demas. Tomandole el gusto a esto, mi profesora opté por crear un

taller en el que se me ensefiaba a elaborar una clase para mis compafieros de la mejor
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forma posible, mostrandome asi algunas cosas respecto a lo que implica la docencia.
Tras mostrar entusiasmo, mi profesora sigui6 dandome méas oportunidades para
aprender y sentirme un futuro docente. Tuve la posibilidad de ensefiar matematicas a
cursos diferentes y apoyarlos, confirmando mi deseo de querer ser profesor”

(Participante con interés por Pedagogia en Matematicas)

Otra experiencia cercana al rol docente tiene que ver con el liderazgo escolar, por

ejemplo, se menciona la participacion e involucramiento en el centro de estudiantes.

“fui presidente del centro de estudiantes 2022 y actualmente me estoy repostulando
para el mismo cargo porque me gusta hablar, tener una opinion y el lujo de obtener
méas informacion que otras personas para luego poder explicarla y exponerla.”

(Participante sin preferencia por una carrera, pero cercana a asignaturas humanistas)

Ademas de lo anterior, surgen instancias cercanas al quehacer docente externas al
establecimiento educacional, por ejemplo, en la familia al cuidar y/o educar a hermanos
menores, en talleres deportivos al apoyar al monitor con los mas pequefios. Todas estas
experiencias contribuyen a la decision de estudiar pedagogia, especialmente ligadas a las

pedagogias mas didacticas.

“He tenido la oportunidad de cuidar a mi sobrino y hermano desde que son bebés
recién nacidos y siempre disfrute de cuidarlos” (Participante con interés por Pedagogia

en Educacion Parvularia)

En relacion a las influencias para escoger la profesion docente, destaca
preponderantemente el papel de los profesores durante la vida escolar. La admiracion hacia
ciertos educadores no se restringe solo a un aspecto, sino que confluye una multiplicidad de
factores que los hacen significativos. En primer lugar, estos docentes inspiran o transmiten una
gran vocacion por la ensefianza, vale decir, bajo los términos utilizados por los participantes,
se caracterizan por mostrar pasion, amor y dedicacién hacia el aprendizaje de sus estudiantes.
En segundo lugar, y ligado a lo anterior, presentan un caracter humanizador, vincular y
afectivo en sus relaciones pedagogicas, donde, junto con mostrarse cercanos y preocupados

por la situacion de cada educando, asumen un papel de orientacion motivacional hacia la
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identificacion y el logro de metas de los jovenes. Estas cualidades son sumamente relevantes

para encantarse con la profesién, segun los escritos.

"tuve la maravillosa experiencia de toparme con profesores que adoran sus asignaturas
y expresan la pedagogia con una vocacién que nunca habia visto. Veia en ellos el
encanto y el agrado por su trabajo, esa pasion por ensefiar, asi como los conocimientos
que ellos manejaban cautivaron mis intenciones y me hicieron pensar que la pedagogia
era algo que podia complementar este vacio que habia en mi vida sobre el estudio del

pasado” (Participante con interés por Pedagogia en Historia)

"Por inicios del octavo mes del afio, echaron a mi profesor de inglés, nos dijeron que él
habia renunciado, no obstante, todos sabiamos que eso era mentira (...) Un par de
semanas después de esto subid una historia de Instagram con palabras que marcarian
mi forma de ser: ‘creo que lo que mas extrafio de ser docente no es ensefiar el verbo to
be, lo que mas extrafio es ensefarles a ser personas, ensefiarles a tener metas y suefios
que por imposible que sea cumplirlos estén dispuestos a intentarlo, ensefarles a
razonar y tener un pensamiento critico que los ayude a sobrevivir en esta sociedad’.
Cuando lei esas palabras a través de una historia me puse a llorar, de forma silenciosa
lagrimas salian cuando finalmente me daba cuenta de por qué siempre estuve tan

interesada en ser profesora” (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

En tercer lugar, estos docentes admirados tienen una forma atractiva de impartir sus
clases, ya sean contenidos, habilidades, experiencias practicas de aprendizaje, entre otras. Y,
en cuarto lugar, como ya se vislumbraba en la tematica de experiencias cercanas al rol
docente, estos profesores potencian las habilidades que poseen para ensefiar y, ademas, los

incentivan a seguir la profesion.

"Entre mis opciones esta el ser profesor de un ramo humanista, porque durante toda mi
enseflanza basica y media, mis mejores profesores han sido de lenguaje, filosofia o
historia, me han hecho amar el humanismo, amar leer, investigar y tener dudas sobre
absolutamente todo, siempre quiero llegar al mas alla de las cosas" (Participante sin

preferencia por una carrera, pero cercana a asignaturas humanistas)
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En el fondo, los docentes que tuvieron en la escuela se convierten en modelos

concretos a seguir y en una de las causas mas importantes para elegir la profesion docente.

Ahora, aunque en menor medida, también existe una influencia de parte de la familia,

especificamente en aquellas donde existe algiin miembro cercano que esté vinculado al trabajo

en el ambito de la educacion. Quienes mencionan este factor relatan que, al vivenciar y

observar este quehacer docente de sus padres, tios, entre otros familiares, se contagian de esa

dedicacion y compromiso, por lo que, de alguna forma, quieren seguir con aquel legado.

“He tenido la fortuna de crecer en un entorno donde he podido presenciar de cerca la
labor de mis padres, quienes son profesores de Educacion Fisica. Su dedicacion y
pasion por su trabajo han sido una fuente constante de inspiracion para mi. He sido
testigo de como su compromiso ha impactado positivamente en la vida de sus
estudiantes, promoviendo el amor por la actividad fisica y el desarrollo de habilidades
motoras fundamentales. Me comprometo a seguir su ejemplo y a honrar su legado a
través de mi propio trabajo como futura educadora fisica™ (Participante con interés por

Pedagogia en Educacion Fisica)

"Mi deseo desde muy pequefia siempre fue llegar a ser profesora, diria que eso lo
ocasiona mi tia al ser ella profesora y el yo tratar asi mismo de inspirarme en eso"

(Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

"muchas personas en mi circulo social han sido docentes y para mi son personas que
me inspiraron a querer seguir con la tradicion, ya que seria una forma de honrarles"

(Participante con interés por Pedagogia en Historia)

A pesar de que es sumamente positiva la influencia de parte de la familia para ser

docente, se advierte un caso que pudiera mostrar una realidad subrepresentada, como es la

presion de la familia por querer que sus hijos se ajusten a ciertos estandares de prestigio social

y no estudien pedagogia. Alli la conviccion de la estudiante, y nuevamente la influencia de

profesores, es la que guia su decision.

"(...) Hasta que un dia en octavo basico mi profesora de lenguaje me dijo que yo
podria ser una buena profesora en cualquier rama humanista (...) A finales del afio

2019 tuve un evento que resultdé ser traumatico, relacionado directamente con mi
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familia y planteandome de nuevo qué hacer con mi vida, ya que analizando mi
situacion, yo no queria ser una abogada conocida ni una jueza que se limitara a cumplir
la ley, quienes deseaban eso era toda mi familia, una familia que me exigia ser una
chica perfecta que no sale de casa, que estudia hasta llorar del cansancio, una chica que
debe ser “femenina” pero no lo suficiente como para que la miren en la calle”

(Participante con interés por Pedagogia en Castellano o en Historia)

En definitiva, en esta dimension se aprecia que existe un amplio y rico espectro de
experiencias y relaciones con el mundo docente y pedagdgico que han posibilitado que se
escoja como su opcion profesional. Por otro lado, los conocimientos y habilidades afines
surgen mas bien de la practica y son contados los casos en que hay saberes formales,

reducidos estrictamente a la especialidad técnico profesional Atencion de Parvulos.

Figura 15: Conocimientos, experiencias y relaciones con el mundo de la educacion/pedagogia
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5.1.2. Intenciones en la decision de ser docente
La segunda dimensién da cuenta del proyecto de ser docente, es decir, de las

intenciones que impulsan esta decision. Por una parte, se abordan las diversas motivaciones
para estudiar una carrera ligada a la pedagogia, donde la vocacion, asociada a un surgimiento

temprano, adquiere un lugar central, y, por otra, los propdsitos que se desean llevar a cabo en
el mundo educacional.
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Si se considera la division entre motivaciones intrinsecas y extrinsecas, las primeras
predominan practicamente en la totalidad de los discursos provenientes de las cartas de
presentacion de los participantes. Una de las razones que mas representa la voluntad de ser
profesor de estos estudiantes es el gusto y/o la satisfaccion de ensefiar, reflejado en el disfrute

generado al entablar interacciones o relaciones de aprendizaje.

Ahora bien, hay diferencias notorias entre los estudiantes que quieren ingresar a una
pedagogia mas cercana a la didactica y otra mas tendiente a lo disciplinar. En general, entre
los primeros se evidencia una gran afinidad con la infancia, donde no solo se quiere contribuir

a su desarrollo integral, sino también vivenciar y compartir en esta etapa de su vida.

"mi primera opcién es la carrera de Pedagogia en Atencion de Parvulos por los
siguientes motivos. En primer lugar, me divierto y soy feliz al estar en contacto con los
nifios. En segundo lugar, me gusta ensefiar y tener disposicion para el resto. En tercer
lugar, sé que haciendo lo que me gusta daré lo mejor de mi y me ayudara a ser alguien

para mi futuro” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion Parvularia)

"Quiero estudiar pedagogia en educaciéon parvularia, porque para mi es una de las
etapas mas lindas e importantes de un nifio, estan recién conociendo el mundo y sus
maravillas, a través de juegos ellos pueden ir descubriendo un mundo de cosas, y
conocerse a ellos mismos, lo que les llama la atencion, el color mas bonito, si son mas
de jugar con las letras y ndmeros o de pintar, armar y hablar, todo nifio tiene
habilidades diferentes y en la educacion parvularia pueden ir potenciando sus mejores
destrezas para un futuro" (Participante con interés por Pedagogia en Educacion

Parvularia)

Dentro de este grupo mas cercano a la didactica, se encuentra la carrera de Pedagogia
en Educacion Diferencial que tiene sus propias motivaciones intrinsecas. La propia
experiencia cercana a la exclusion educativa en términos mas sustantivos que formales, es
decir, la no consideracion de sus formas de aprendizaje, produjo una profunda huella que se
convierte en un gatillante para como profesional apoyar los procesos educativos de estudiantes

con necesidades educativas especiales.
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"(...) Pero luego me cambié a un colegio publico donde el PIE era sumamente ausente.
Nunca me llevaban a la sala para reforzar mi aprendizaje, cuando notoriamente tenia
problemas de escritura y de otras materias. Asi estuve hasta 8° béasico. De toda la
educacion basica solo recuerdo que me hacian las pruebas para ver si seguia adentro o
no, pero nunca recibi la ayuda que necesitaba ni el apoyo en sala. Esto me incentivo
para ser educador, para que ningun adolescente tenga que sufrir por un sistema que no
funciona adecuadamente” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion

Diferencial)

Ahora, entre los segundos (méas cercanos a las pedagogias disciplinares), se observa
plenamente un interés por la asignatura en la que van a especializarse, llegando en algunos
casos a mostrar una gran pasion por ella. Teniendo en cuenta la intensidad de este vinculo, el

sentido de la ensefianza se ve nutrido mayormente por la disciplina a impartir.

“Algo que también tengo desde pequefia es el gusto por el arte, me encanta pintar,
dibujar e informarme respecto al tema, considero que es una gran forma de transmitir
ideas y sentimientos que a veces es complicado transmitir de forma oral. El arte es
fundamental para ampliar la visién que tenemos del mundo por lo que me encantaria
poder combinarlo con mi deseo de ensefiar, quiero que los estudiantes exploren y

expresen su creatividad” (Participante con interés por Pedagogia en Artes)

"mi motivacion para ser profesor se debe a mi pasion que siento por el deporte, me
gusta la vida sana, me gusta compartir lo que sé y lo que voy aprendiendo con el paso

del tiempo" (Participante con interés por Pedagogia en Educacién Fisica)

Un punto de suma relevancia en términos de las motivaciones intrinsecas, que es
transversal y va mas alla de la distincién entre pedagogias mas cercanas a lo didactico y mas
cercanas a lo disciplinar, tiene que ver con la vocacion. Para los estudiantes que se inclinan
hacia la pedagogia, la vocacion es el motor que impulsa en términos subjetivos, afectivos y
emocionales la decision de ser profesor. En ese sentido, se asocia a términos como pasion,
sentimiento, suefio, deseo, amor, felicidad e, incluso, nobleza, donde la entrega hacia otro es

fundamental.
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"logré adquirir pasion, una vocacion unica que los profesores dedicados pueden llegar
a tener (...) Aan no estoy seguro de lo que me deparard el futuro, pero si puedo, tengo

el deseo y la vocacion para entregarlo todo a las personas que lo necesiten

(Participante con interés por Pedagogia en Inglés)

"siento vocacion por esto, ya que tengo ese sentimiento que nace dentro de mi al

momento de explicar las cosas” (Participante sin preferencia por una carrera)

“el deseo por especializarme en el &mbito de la pedagogia, para poder llevar a cabo la
que creo que es una de las vocaciones mas nobles e importantes que existen, no tengo
palabras para describir el suefio que tengo de ser profesor” (Participante con interés por

Pedagogia en Castellano)

"mi compromiso con este programa UMCE es honesto, porque mi interés y amor por
ser profesora es un objetivo para mi" (Participante con interés por Pedagogia en

Historia)

En consonancia con este componente vocacional tan intenso, algunas voces perciben
esta decision profesional no solo circunscrita al &mbito del estudio o del trabajo, sino que
irradiando toda su vida: es su proyecto de vida. Por lo mismo, el surgimiento en términos

temporales de la idea de estudiar esta carrera en general es bastante temprano.

"Esta es la carrera que quiero para mi vida, ya que es lo que me gusta y lo que me hara

feliz y ejerceré por vocacion" (Participante sin preferencia por una carrera)

"para mi la pedagogia en ingles no es una oportunidad, sino que un proyecto de vida"

(Participante con interés por Pedagogia en Inglés)

"Es que desde chica queria ser profesora, si me preguntaban ‘;qué quieres ser cuando
grande?’, era pedagogia. Entonces, cuando fui creciendo con la idea que tenia en la
cabeza, como que nunca lo dudé mucho” (Participante con interés por Pedagogia en

Educacion Basica)

“Siempre he tenido la ilusion de estudiar pedagogia, pero no sé bien como va a ser”

(Participante con interés por Pedagogia en Biologia)
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Ademas, como la vocacion posee este componente tan socioemocional y afectivo,
quienes han tenido la posibilidad de hacer practicas ligadas a su especialidad técnico
profesional de Atencion de Parvulos dan cuenta que la experiencia confirma esta disposicion

hacia la pedagogia.

"Con la practica de tercero medio el afio pasado me di cuenta que tengo vocacion para

los nifios y nifias” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion Parvularia)

En cuanto a motivaciones extrinsecas, se observa, aunque de manera muy aislada, la
idea de acceder a oportunidades laborales con el fin de mejorar las condiciones materiales del
hogar, en el fondo, convertirse en profesor o en un profesional es una forma de superar la
pobreza y/o ascender socioeconémicamente. Esta motivacion se encuentra principalmente en
estudiantes con interés por Pedagogia en Educacion Parvularia, lo que se correlaciona con
quienes presentaron una situacion socioecondémica vulnerable en sus cartas.

"por eso quiero estudiar para poder trabajar en lo que me gusta y ayudar a mi papé, que

es jubilado, y cuidar de una adulta mayor que es mi abuela de 98 afios™" (Participante

con interés por Pedagogia en Educacion Parvularia)

“también me ayudara a crecer, relacionarme y apoyarme sobre la carga que llevo
encima de querer ser profesional (...) sé que asi mi vida podréa desarrollarse haciendo lo
que me gusta y con condiciones de vida mucho mejores™ (Participante con interés por

Pedagogia en Educacion Parvularia)

Ligado a las motivaciones, pero con un mayor énfasis en las intenciones y expectativas
al ejercer la carrera, aparecen los propo6sitos en la pedagogia. Estos permiten conocer los
elementos que relevan de la profesion y, por ende, comprender desde donde incipientemente

se posiciona su identidad docente.

A nivel general, existe un consenso respecto de que al ser profesor se pretende educar,
formar, ensefiar, a las nuevas generaciones, realizando con ello una contribucion hacia su
desarrollo. Sin embargo, cabe precisar que esta nocion general de educar pocas veces esta
relacionada netamente a la transmision de conocimientos, sino que mas bien se entiende como
multidimensional o integral. En ese marco, se pone foco especialmente a la educacion valorica

o moral, lo que da cuenta, como se vio en la subcategoria de influencia de los docentes, que en
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su proceso educativo esta formacion actitudinal fue sumamente significativa y que se desea

reproducir en sus précticas.

"el suefio que tengo de ser profesor no es simplemente para ensefiar contenido, sino
que transmitir valores y cambiar vidas para hacer una diferencia en una sociedad cada

vez mas desigual™ (Participante con interés por Pedagogia en Historia)

"entregando herramientas a traves de diversos valores como el respeto, el amor, la
tolerancia, la perseverancia y todo aquello que pueda contribuir a ser una persona que
sea un aporte positivo dentro de la sociedad” (Participante con interés por Pedagogia

en Educacion Parvularia)

A su vez, y en términos mas especificos, se aboga por la imparticion de metodologias
mas actuales y el desarrollo de habilidades que estén en consonancia con los intereses y
necesidades de los educandos, por ello se mencionan frecuentemente la utilizacion de
metodologias activas, participativas e inclusivas, complementadas con las habilidades para la
vida, habilidades del siglo XXI, habilidades blandas, competencias comunicativas para un

mejor desenvolvimiento en contextos, entre otras.

"Me enfocaria en su aprendizaje, intentaria proporcionar una educacion centrada para
Ixs estudiantes, enfocandome en innovar en los métodos de aprendizaje, adaptandome
a la necesidad y formas de aprendizaje de cada nifix y adolescente, aportar desde un
enfoque didactico, ya que, todos los nifios aprenden de distintas formas y eso es algo
que la mayoria de los educadores pasan por alto, debido a que se puede aprender tanto
visual, auditivo, tactil, kinestésico." (Participante con interés por Pedagogia en

Educacion Diferencial)

“Quiero poder ayudar a los nifios y nifias de bajos recursos que aprendan a leer,
escribir, que aumenten su vocabulario y no se queden solo con las palabras que
escuchan en su dia a dia, mejorar su concentracion y que entiendan que leer es un arte"

(Participante con interés por Pedagogia en Educacion Basica)

"hoy en dia hay muchas variables como, por ejemplo, temas fuertes como ser
transgénero, tu sexualidad, el hecho del cambio de género, el bullying, entre otras,

distintos temas que uno tiene que estar relacionado, informarse para apoyar y cooperar
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en este proceso a tus alumnos y no hacerlos sentir excluidos, no hacerlos sentir mal por
algo que no estd mal, ayudarlo a que se acepte y acepte como es" (Participante sin

preferencia por una carrera)

Lo anterior tiene como fin impactar en la vida de los estudiantes. Por una parte, se
quiere ser parte de un incremento en la calidad de la educacidon, de hecho, ser un garante del
derecho a la educacion, y, por otra, se quiere impactar positivamente motivando hacia el
aprendizaje, vale decir, con este tipo de metodologias y desarrollo de habilidades existiria un
mayor interés de parte de los estudiantes hacia la educacién escolar. Un punto importante
dentro del rol motivacional que desempefia el docente tiene que ver con la idea de ser un
orientador para la busqueda y el logro de metas por parte de sus estudiantes, en el fondo, el

docente es un agente inspirador para conducir sus proyectos u objetivos.

“Es importante sefialar que los nifios y nifias son sujetos de derecho desde que nacen 'y
uno de ellos es recibir una educacién de calidad, es aqui donde quiero ser parte de esta
formacion y ser garante de cada uno de estos derechos™ (Participante con interés por

Pedagogia en Educacion Parvularia)

"los jovenes no necesitamos que nos ensefien a seguir un sistema tradicional que nos
limite, sino que nos motiven a buscar nuestro propio camino. Que nos brinden las
herramientas necesarias para que seamos personas autonomas, criticas y reflexivas”

(Participante sin preferencia por una carrera)

“por ejemplo, quiero ser un profesor que inspire a sus estudiantes a mejorar
constantemente y que sigan sus pasiones y suefios, ademas de también darles la
confianza de acercarse a mi si tienen alguna duda o se les dificulta algo sin miedo ni

vergiienza” (Participante con interés por Pedagogia en Filosofia)

"En si, me gustaria formar personas, ensefiandoles y ayudandoles a buscar nuevas
herramientas que puedan utilizar en el dia a dia e ir contribuyendo de una manera
diferente, compresiva y divertida, disefiando proyectos, actividades, y obteniendo una
convivencia positiva entre los alumnos y maestros” (Participante sin preferencia por

una carrera)
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A nivel mas macro, se quiere ser un agente de transformacion social, se ve como una
profesion con gran alcance a nivel extraescuela a partir de la formacion de las futuras
generaciones del pais, con lo cual se podria impactar positivamente en la sociedad,
desestructurando ciertas practicas y sistemas ya instalados, donde se quiere partir por

reemplazar el sistema tradicional de ensefianza.

"Elegiré pedagogia porque creo que estamos a tiempo de cambiar el mundo con las
nuevas generaciones, de formar personas con una opinion y un pensamiento critico”

(Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

"me gustaria ser un agente de cambio en educacién aprendiendo nuevas metodologias
que sean innovadoras y creativas, que los estudiantes se motiven por aprender y tengan
ganas de asistir todos los dias a clases” (Participante con interés por Pedagogia en

Matematicas)

Un punto que no se menciona tantas veces a nivel explicito, pero que si se infiere de lo
demés, tiene relacion con la formacion de vinculo en el aula y apunta eminentemente al
establecimiento de un lazo de confianza entre profesor y estudiantes, donde estos ultimos
tengan la seguridad de poder contar con alguien mas alld de lo académico, es decir, en
aspectos diversos de la vida. Aquello se enlaza con el rol de educador o formador y con la

primacia que se le da a los aspectos valoricos e integrales en la educacion.

“por ejemplo, quiero ser un profesor que inspire a sus estudiantes a mejorar
constantemente y que sigan sus pasiones y suefios, ademas de también darles la
confianza de acercarse a mi si tienen alguna duda o se les dificulta algo sin miedo ni

vergiienza” (Participante con interés por Pedagogia en Filosofia)

“Quiero poder lograr dejar una huella y un aprendizaje significativo en mis estudiantes
y saber que pude aportar algo en sus vidas, asi como mis profesores aportaron en la

mia" (Participante con interés por Pedagogia en Educacion Parvularia)

Incluso, se ven atisbos de una relacion mas horizontal profesor estudiantes, en tanto
una postulante dice que no solo quiere ensefiar, sino que también aprender de ellos, lo que
podria ser una de las caracteristicas del cambio que pretenden realizar, en este caso desde un

liderazgo tradicional hacia uno colectivo.
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"(...) y si, me gustaria ensefiar, pero también aprender con el paso del tiempo cada cosa
que tengan los alumnos que aportar, debido a que ellos con su participaciéon activa

crean una clase dindmica™ (Participante sin preferencia por una carrera)

Finalmente, es importante consignar que existe, entre los postulantes a pedagogias de
disciplinas especificas, una intencion de promover sus asignaturas no solo en los estudiantes,
sino también en la sociedad, entendiendo que pueden impactar positivamente. En ese sentido,
destacan los interesados en Pedagogia en Educacion Fisica, ya que conciben el deporte como
un elemento formativo integral: al mismo tiempo que fomenta la vida sana, desarrolla las

habilidades sociales y valores relevantes para la vida en comun.

"Mi motivacion principal para realizar esta carrera se basa en mi deseo de aportar a la
juventud mediante un elemento muy importante para sus vidas como lo es el deporte.
Creo firmemente en los beneficios que la actividad fisica y el deporte pueden brindar
en el desarrollo integral de los jovenes, no solo en términos de salud fisica, sino
también en la adquisicion de valores como el trabajo en equipo, la superacién personal

y la disciplina" (Postulante con interés por Pedagogia en Educacion Fisica)

"considero tener una gran vocacion en el area de la pedagogia y la musica, siendo asi
que mi interés y futuro aprendizaje pueda formar generaciones con un gran interés en
la rama y asi poder influir en gran manera en estos" (Participante con interés por

Pedagogia en Musica)

En suma, en la categoria intenciones en la decision de ser docente se aprecia el
predominio de motivaciones intrinsecas para estudiar pedagogia, en tanto los participantes
reportan una satisfaccion al ensefiar, ya sea por la afinidad con la infancia o con la disciplina a
impartir. Destaca la utilizacion del término vocacion para relevar los aspectos afectivos y
emocionales de la decision. Por su parte, los propositos que se plantean en su futuro ejercicio
docente van enmarcados en una concepcion integral del aprendizaje, donde adquiere gran
relevancia el tema actitudinal, las metodologias diversas y enriquecidas, el rol orientador y
motivador del docente, la formacién de vinculos y el impacto tanto a nivel individual como

social de la labor pedagdgica, instaurandose el profesor como un agente de cambio.
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Figura 16: Intenciones en la decision de ser docente
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Fuente: Elaboracion propia en Atlas ti

5.1.3. Representaciones sobre el campo educacional y pedagdgico

Ya presentados los aspectos mas concretos de la relacion con la pedagogia de los

estudiantes, es preciso inmiscuirse en las representaciones mas abstractas. En ese sentido, se

abordaran las diversas concepciones acerca del mundo educativo y el estatus social del

docente.

Para comenzar, existe una alta valoracion de la carrera de pedagogia, especialmente

por la labor formativa y de dedicacién hacia otro que conlleva. Nuevamente el término

nobleza aparece dando sentido a la profesion docente.
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"pienso que la pedagogia es algo muy bonito ya que, gracias a la pedagogia tu aprendes
y formas personas™ (Participante con interés por Pedagogia en Matematicas)

"valoro la labor educacional, creo que es de los trabajos con mas dedicacion que hay, y
ese es el desafio, siempre hay que estar pendiente y tener una respuesta para casi todo"

(Participante sin preferencia por una carrera, pero cercana a asignaturas humanistas)

"porque es la profesion mas noble que puede existir" (Participante con interés por
Pedagogia en Educacion Basica)

Por lo mismo, y si bien la vocacion remite generalmente a una cuestion personal -hasta
ahora se ha visto desde la perspectiva de las motivaciones intrinsecas para escoger la docencia
como profesion-, también los participantes de este estudio la conciben como un requisito o

elemento indispensable en el trabajo docente.

"se me hace una profesion en la que se debe tener vocacion" (Participante sin

preferencia por una carrera)

“la considero una carrera muy bonita y que es de pura vocacién. Si voy a elegir esta
carrera es por mi vocacion y carifio hacia ella” (Participante sin preferencia por una

carrera)

Ligado a la dedicacion hacia otro, los estudiantes interesados en estudiar pedagogia
sefialan que el trabajo docente (y la educacion en si) tiene una trascendencia en la vida de las
personas. De esta manera, la ensefianza de valores ético morales, la gestacion de vinculos
afectivos, que se describen incluso como familiares por el tiempo e intensidad con que se
interactta, y la formacion en tanto personas son los aspectos en que hay mas impacto en la

relacion pedagogica que se establece profesor estudiante.

"siento que los profesores hoy en dia son parte fundamental en nuestras vidas, ya que
ellos son los que nos ensefian valores... y sobre todo nos ensefian el valor de ser

personas” (Participante sin preferencia por una carrera)

"Entiendo la importancia de aprender en nuestra vida, porque yo pienso que el
aprendizaje es la base de la vida y moldea el tipo de personas que somos y que
seremos” (Participante con interés por Pedagogia en Filosofia)
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"Ser profe igual es una labor importante en la vida de alguien, porque pasas de ser un
completo desconocido a ser alguien (con quien pasas) gran parte del tiempo, con quien
formas una relacion, quien igual influenciara en tu vida, después de todo ellos pasan a
ser como tus “tios o terceros padres” porque es tanto el tiempo en que pasas con ellos

que les agarras carifio” (Participante sin preferencia por una carrera)

La labor pedagdgica no solo impacta al individuo, sino que también a la sociedad en su
conjunto. Se advierte, por ejemplo, que a traves de ella se hace posible la progresion de la
humanidad, ya que forma a las nuevas generaciones para insertarse en el mundo de hoy y del
futuro. En ese sentido, la instalacion de habilidades para ejercer la ciudadania en una
democracia es un aspecto clave para la convivencia social. Asi también, se considera que la

educacion tiene el potencial de producir transformaciones a nivel colectivo.

"la pedagogia como oficio es Unico e importante en las vidas de las personas, como
herramienta, como disciplina es lo que hace que nuestra especie, la humanidad, siga
avanzando en la vida, para mi el futuro son las personas jovenes quienes son el avance,
quienes tienen el poder de cambiar el mundo a través del aprendizaje y comprension de

nuestro mundo" (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

"Siento que el rol de educadora es fundamental en una sociedad porque es el comienzo
de una formacion valérica y ciudadana, poniendo énfasis en una educacion
democratica y diversa para las nifias y nifios" (Participante con interés por Pedagogia

en Educacion Parvularia)

"Creo fehacientemente que la educacion es el motor para los cambios que necesitamos

como sociedad" (Participante con interés por Pedagogia en Artes)

Asi como se visualiza la importancia de los profesores y de la educacion, también se
perciben dificultades y criticas en estos ambitos. La inmersion en este mundo ocupacional
supone para estos estudiantes terminales de la ensefianza media una serie de desafios que no
solo estan circunscritos a la formacién inicial, sino que sobre todo estan referidos al ejercicio
profesional. Actualmente, la diversidad del estudiantado y las particularidades del (mal)trato o
del cuidado en una relacion pedagdgica dan cuenta de la complejidad de las interacciones.
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"Estoy al tanto del reto que supone estudiar una carrera que tenga relacion con la
pedagogia por la cantidad de obstaculos que suceden tanto en la formacion profesional
como en el ejercicio docente” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion

Parvularia)

“tampoco es tan facil la labor, estar con més de una persona, con mas de un curso igual
es complicado, porque a cada uno tienes que tratarlo por igual, pero teniendo en cuenta
sus diferencias porque todo ser es distinto al otro, por mas que haya relacion directa,
entonces tienes que saber que te tendrés que exponer a distintas dificultades, que un
alumno se te enferme, se te lastime, se te pierda, que te alcen la voz, entre otras"

(Participante sin preferencia por una carrera)

Por su parte, existen criticas hacia el sistema educativo tanto a nivel de la desigualdad

en las condiciones materiales como en el modelo de ensefianza tradicional imperante.

"Respecto al sistema educativo, sé que es un sistema bastante complejo e incluso
frustrante a veces, pero por eso mismo siento que tengo que estar alli (...) me he
encontrado con un lado de la educacién que duele ver; un lado precario, injusto y de

lucro.” (Participante sin preferencia por una carrera)

"(...) No obstante, llegada la adolescencia, empezaron cuestionamientos hacia el
sistema educativo tradicional (como los métodos de los profesores, sus técnicas, sus

tratos, etc.)" (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

En aquel marco de dificultades y criticas se instala el estatus del profesor. Para los
estudiantes, las representaciones sociales sobre la docencia son negativas, en tanto es una
profesiobn minusvalorada y desprestigiada. Situacion que causa contradicciones en los
participantes, puesto que, como se ha visto, para ellos este quehacer préacticamente sienta las
bases de lo que es la sociedad y su desarrollo. En ese sentido, tienen especial interés por
contribuir a cambiar esa imagen deteriorada de la profesion a través de su propia préactica
futura: pretenden realzar la profesién. Un punto no menor es que, dada la complejidad de este
rol docente desprestigiado, donde, por ejemplo, no hay respeto por parte de estudiantes y
apoderados, algunos postulantes admiten cierto temor hacia el ejercicio de esta profesion, lo

que, sin embargo, no implica dudas en su vocacion.
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"Muchos no le toman el peso a ser profesor pese a ser una de las bases de esta sociedad
y si es que se requieren profesores me gustaria ser participe de esto, dejar un legado y

fomentar esta gran profesion” (Participante con interés por Pedagogia en Inglés)

“Una de las razones por la cuales tengo dudas es que las dindmicas del profesorado ya
no son las mismas que hace unos afios atrds en donde las familias y estudiantes
respetaban mucho el rol docente, a lo largo de mi recorrido como estudiante he
presenciado a través de mis profesores el conflicto que es hoy en dia ejercer la
pedagogia. Es de mis pocas trabas realmente. Pero me proyecto y es uno de mis suefios

a cumplir" (Participante sin preferencia por una carrera)

“Me gustaria poder ensefarles a las personas que parvulo no tiene por qué ser una
carrera mirada en menos o de manera despectiva” (Participante con interés por

Pedagogia en Educacion Parvularia)

En sintesis, existe una valoracion altamente positiva de la profesién docente tanto por
su impacto a nivel individual como social. Sin embargo, se perciben complejidades en la
cotidianeidad de la ocupacién y fallas en el sistema educativo, lo que, sumado al desprestigio
de la profesion, representan desafios para los nuevos postulantes. A pesar de estas
condicionantes, aseveran tener una conviccion robusta, casi heroica, para hacerse parte de este

mundo.
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Figura 17: Representaciones sobre el campo educacional y pedagdogico
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5.1.4. Sintesis del analisis de las cartas
A modo de resumen analitico de las cartas, se realizard una integracion de las

dimensiones que caracterizan los significados y representaciones sociales de la profesion
docente por parte de los participantes del Propedéutico UMCE 2023. Para ello, y bajo los
supuestos de la codificacion axial dentro de la Teoria Fundamentada, se ocupara una categoria
central que asocie y sea un punto de encuentro entre las diferentes familias (dimensiones) que
emergieron del analisis. En este caso, corresponde a las Motivaciones para estudiar

pedagogia/ser profesor.

Las motivaciones para estudiar pedagogia y ser profesor encuentran multiples
relaciones con las demas tematicas del estudio. Para partir, estan directamente asociadas a la
carrera de interés, que es consecuencia de las caracteristicas personales y de personalidad, asi

como también de los intereses y uso del tiempo libre. En este sentido, la eleccion entre
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pedagogias centradas en lo didactico y en lo disciplinar marca una diferencia en las

motivaciones, por ejemplo.

Ademas, son fortalecidas por las experiencias cercanas al rol docente que, a su vez,
fueron propiciadas por la familia y, sobre todo, por los profesores que tuvieron en la escuela.
Por su parte, las habilidades afines a la profesion fueron puestas en practica en estas
experiencias y, en algunos casos, estan asociadas a conocimientos formales sobre lo
pedagdgico, ya que en la especialidad técnico profesional las aprendieron también bajo la

influencia de sus docentes.

También se debe considerar que en la motivacion para estudiar esta profesion es
fundamental la vocacion y el surgimiento temprano del interés por esta carrera, lo que también
es causa de la influencia de docentes y familiares o cercanos. Por otro lado, estas
motivaciones, que se caracterizan por ser principalmente intrinsecas, se ligan y prospectan en

el proposito del ejercicio docente.

Por altimo, tanto las motivaciones como los propdsitos en la pedagogia se forman
sobre la base de una vision general sobre el mundo educativo y sus actores. Esta vision general
estd en contradiccion o aparente paradoja con el estatus social del docente, porque mientras la
educacioén y sus actores se consideran fundamentales para la sociedad el prestigio del profesor
esta disminuido. Aquello puede afectar positiva o negativamente la motivacion para estudiar la

profesion.
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Figura 18: Sintesis de los resultados y hallazgos a partir de las cartas de motivacion
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5.2. Contraste entre los discursos: cartas de motivacion y entrevistas/grupo focal

Sobre la base de los resultados obtenidos a partir de las cartas de motivacion, es posible
analizar el discurso respecto a los significados y representaciones de la profesion docente en
las entrevistas y grupo focal (trabajo de campo). De esta manera, se pretende vislumbrar las
similitudes y diferencias, complementos y contradicciones, existentes entre los hallazgos de

ambas técnicas de produccion de informacion.

En términos generales, si bien en el trabajo de campo aparecieron elementos nuevos y
otros no se tocaron mayormente, se mantienen las macro categorias y sus correspondientes
subcategorias. Solo es preciso consignar algunos cambios: 1) en la primera dimension, la
subcategoria Conocimientos formales sobre el saber pedagogico quedd sin contenido, dado
gue no participaron estudiantes del técnico Atencion de Parvulo, que es desde donde
emergieron discursos referentes a esta subcategoria en las cartas; 2) en la segunda dimension,
las subcategorias Vocacion y Surgimiento (temporal) del interés por la pedagogia tampoco se
presentaron en las entrevistas y grupo focal; 3) en la tercera dimension, surgieron elementos
mas especificos respecto a la subcategoria Vision general sobre el mundo educativo y sus
actores, por lo que se decidi6 desglosarla en Vision sobre la escuela, Vision sobre los docentes
y Aspectos de mejora en el ambito educacional. Por su parte, la subcategoria Estatus del

docente igualmente no fue divisada. En la siguiente tabla se aprecia la nueva composicién.

Tabla 5: Categorias y subcategorias emergidas del discurso de los participantes del Programa,

a partir de las entrevistas y el grupo focal

Categorias Subcategorias

1.1. Habilidades afines a la profesion docente.

1. Conocimientos, experiencias y —
1.2. Experiencias cercanas al rol docente.

relaciones con el mundo de la : _
y . 1.3. Influencia de la familia y/o cercanos.
educacion/pedagogia

1.4. Influencia de los docentes.

2. Intenciones en la decisiéon de | 2.1. Motivaciones para estudiar pedagogia/ser profesor.

ser docente 2.2. Propésito en la pedagogia.

3.1. Vision sobre la escuela.
3. Representaciones sobre el

. -~ 3.2. Vision sobre los docentes.
campo educacional y pedagdgico

3.3. Aspectos de mejora en el &mbito educacional.

Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a la primera dimension, al igual que en los discursos presentados en las
cartas de motivacion, los participantes del programa indican que poseen habilidades afines a la
profesion docente. Entre las principales se encuentra la capacidad de comunicacion y
organizacion, el liderazgo y colaboracion en equipo, la paciencia, la comprension y la empatia.
Sin embargo, no es tan clara la vinculacion (o es méas bien indirecta) con el ejercicio
especificamente de ensefiar, aspecto que si se hizo notar en las cartas donde se afirmaba
incluso que conocian estrategias didacticas diversificadas. En las entrevistas y grupo focal solo

se apela a interacciones donde se perciben estas habilidades.

“Por ejemplo, me gusta jugar véley y siempre que fallamos en algo intento altiro
hablarlo con el equipo para que lo arreglemos y siempre sacar a flote al equipo”

(Participante con interés por Pedagogia en Matematicas)

“Cuando a mi me cuentan sus problemas, me gusta escucharlos. Entonces, yo creo que
soy comprensiva, empatica y, no sé€, me gusta poder escuchar sus problemas y poder
ayudarlos, que me tengan esa confianza” (Participante con interés por Pedagogia en

Educacion Parvularia)

“Entiendo muy facilmente, suelo comunicarme con mis compafieros, sé cémo
organizar algo, organizar temas y todo eso, cosa que me gusta. Creo que intento
siempre dar lo méximo para que una persona entienda lo que yo entiendo con

facilidad” (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

En las experiencias cercanas al rol docente se observa una mayor asociacion con la
tarea de ensefiar, de hecho, los discursos son muy semejantes a los registrados en las cartas de
motivacion. Se mencionan acciones en el establecimiento educacional como el reforzamiento
a pares, la realizacion de clases, tutorias y apoyos en cursos donde el profesor acompafia el
proceso, ser lider en trabajos en grupo; y en el ambiente familiar la ensefianza a menores.
Ademas, se agregaron dos acciones novedosas respecto a esta subcategoria: por una parte,
reemplazar a un profesor en un curso de prekinder y, por otra parte, hacer clases particulares a
un estudiante con necesidades educativas especiales. Se puede sostener, entonces, que existe
una gran variedad de aproximaciones ligadas a la profesion docente en los participantes del
Propedéutico Pedagogico UMCE 2023.
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“Y esa fue la primera clase que elaboré, que fue de las probabilidades. Ahi ensefig,
expliqué un poco, la profe siempre me fue ayudando paso a paso, me dijo cémo lo
podia explicar de la mejor manera. Después de esa clase segui explicando, la profe me
dio mas oportunidades, el taller de tutores fue creciendo mas” (Participante con interés

por Pedagogia en Matematicas)

“Yo soy hermano, primo mayor, soy mayor en todo, asi que siempre me toca ensefiarle
a los mas pequefios. Y con mis compafieros también tengo que echar adelante los
grupos, porque de repente son medios complicados” (Participante con interés por
Pedagogia en Educacion Fisica)

“En la béasica tuve un rol de ensefarle a los més chiquititos. (...) tuve que reemplazar a
un profesor unos dias. (...) fue la primera experiencia de ser un profesor de un pre
kinder. Me senti bien ensefidandoles los juegos para que jugaran” (Participante con

interés por Pedagogia en Educacién Parvularia)

“Ahora estoy dandole clases a una nifia que tiene autismo, entonces, igual a veces me
ha costado un poquito, pero se esta logrando. Al menos esta trayendo buenas notas,
porgue antes no gueria estudiar y no estudiaba, y conmigo empezd a estudiar, empezé a

hacer las cosas” (Participante con interés por Pedagogia en Musica)

Se desprende de las experiencias cercanas al rol docente la gran importancia e
influencia de los profesores en el itinerario pedagdgico de los participantes del programa. En
ese sentido, se destaca particularmente como los docentes han sido una figura clave en el
incentivo para estudiar la carrera de pedagogia, ademas de apoyar cualquier instancia que
represente un fortalecimiento de las habilidades en este ambito. En menor medida aparecen

discursos que asocian las clases atractivas y/o significativas con el interés por ser docente.

“en mi antiguo colegio mi profe de artes visuales siempre me decia, porque yo me
queria ir por el lado de psicologia, ‘pucha, por qué no estudias con nifios si yo sé que a
ti te va super bien, tienes ese apego, yo siento que tu personalidad y todo es para ser

docente’” (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

“La profesora me dijo ‘ya, si te sigue gustando esto, te voy a hacer un taller para que

aprendas a hacer una clase, a cobmo dirigirte a tus comparieros, a tener personalidad’,

91



yo le dije que ya y ahi empez0 la tutoria de matematicas, en la cual mi profe me dio la
oportunidad de hacerle una clase a mi curso” (Participante con interés por Pedagogia

en Matematicas)

“(...) y era muy didactico, sus clases eran entretenidas y no habia nifio en mi curso
que... le cayera mal o que no quisiera ir a su clase. Siempre era como ‘ay, qué bueno,

nos toca con el profe Edu’” (Participante con interés por Pedagogia en Artes)

Y para finalizar la primera dimension, la influencia de la familia y/o cercanos sigue las
mismas directrices tanto en las cartas de motivacion como en las entrevistas: la observacion,
interaccidn y conversaciones con personas del ambiente familiar que son profesores forjé una

inclinacion hacia la pedagogia.

“Primero que nada, tengo un primo que es profesor de matematicas en universidad y en
colegio. El tuvo harto que ver en esto, porque desde que se titul6 me fue contando sus

experiencias” (Participante con interés por Pedagogia en Matematicas)

“Sé por lo que veo, porque mis papas son profesores” (Participante con interés por

Pedagogia en Artes)

En cuanto a la segunda dimension, en todas las subcategorias se mencionan aspectos
similares entre las cartas de motivacién y las entrevistas y grupo focal. No obstante, en los

discursos emanados de las Ultimas técnicas hay aspectos especificos que predominan.

Las motivaciones para estudiar pedagogia o ser profesor se caracterizan por tener
exclusivamente una fuente intrinseca, no aparece ninguna alusién a aspectos extrinsecos a
diferencia del discurso en las cartas de motivacion. Ademas del gusto y/o satisfaccion que les
entrega ensefiar, 1o que mas los motiva se relaciona, en el caso de quienes pretenden estudiar
una pedagogia mas didéactica, con la afinidad hacia la infancia y, en el caso de quienes desean

seguir una pedagogia disciplinar, con el interés y la pasion por la asignatura.

“Llegué porque me encanta ensefiar: veo un nifio y si quiere aprender algo yo soy
capaz de ensefiarselo y que lo entienda bien. Me encanta ensefiar. En el colegio cuando
armamos grupos de clase también puedo ensefiar, me gusta eso.” (Participante con

interés por Pedagogia en Educacion Parvularia)
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“Yo cuando estaba mas chiquitita, cuando tenia 11 o0 12, tuve mi primer sobrino y senti
una conexion muy especial con los nifios, entonces me pedian ayuda, me tenian mucho
carifio y mucho aprecio. Asi que cuando veo un nifio me causa una felicidad enorme al
saber que puedo ayudarlo y ensefiarle cosas que aprendi en algin momento”

(Participante con interés por Pedagogia en Educacion Parvularia)

“Desde los cinco afios que me gusta tocar instrumentos, cantar, no sé, se me da muy
facil. Como la mdsica es en lo que soy mas buena, dije ‘si me gusta ensefiar y me gusta
la masica también, por qué no puedo combinar las dos’. Asi que por eso me fui a ese

lado” (Participante con interés por Pedagogia en Musica)

En relacion a los propdsitos que plantean para su ejercicio docente, aparece
mayormente el impacto que su practica puede tener en la vida de los estudiantes tanto en lo
vincular afectivo como en la aspiracion y logro de metas, lo que traeria mejoras a nivel
individual y social. Asimismo, se advierte que la educacion valdrica es de suma importancia,
junto con los contenidos académicos y una ensefianza de calidad, para lograr una educacion
integral. Y, a pesar de que préacticamente es inexistente la mencion de la vocacion, si aparece,
junto con el amor, a la hora de caracterizar la fuente desde donde va a emerger la practica
pedagdgica. A diferencia de lo registrado en las cartas de motivacién, en las entrevistas y
grupo focal no se manifiestan tematicas como utilizar metodologias mas actuales y/o

pertinentes y mecanismos mas horizontales de relacionamiento.

“Yo mas que nada lo veo como una forma de cambiarle el destino a la gente, porque
hay nifios y adolescentes que tienen todas las capacidades del mundo, pero no estan
centrados en mejorar y aspirar a ser algo mas. (...) Mas que nada quiero eso, quiero
darles algo para que aspiren a mas o a que tengan un mejor futuro del que podrian tener

yendo en el camino que van” (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

“Yo creo que, obviamente, aparte de pasar contenidos, y debido a que los nifios y
adolescentes pasan casi todo el dia en el colegio, es como una segunda casa, lo mas
importante son los valores” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion

Parvularia)
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“Yo siento que se puede cambiar un poco si es que uno lo hace con amor, con
vocacion, y no solo por dinero, porque de repente la gente piensa que un profesor gana
mucho dinero, pero al menos a mi me gustaria hacerlo con mucho amor. Y cuando sea
profesora quiero que quede marcado en los nifios o a las personas que les ensefie que
‘pucha, con esta profesora pude aprender harto’ o ‘ella me pudo ensefiar’, como dejar
un poco ese legado por decirlo asi, que les quede a ellos que pueden formar una
sociedad mejor, que pueden cambiar en ese momento su entorno, que pueden hacer

algo” (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

Ahora, la tercera dimensién, como se dijo al comienzo del apartado, por su densidad
discursiva esta dividida en tres elementos: 1) vision sobre la escuela, 2) vision sobre los

docentes y 3) aspectos de mejora en el &mbito educacional.

La vision sobre la escuela surge desde la experiencia personal. En ese marco, se
reconoce que es trascendental en la vida de las personas y de la sociedad, lo que es coherente
con su propdsito de impactar a través de la futura practica pedagogica en los estudiantes. Esta
relevancia se atribuye a varias razones: por una parte, se considera que el periodo de tiempo
vivenciado en el establecimiento es tan grande que, incluso, se asemeja al hogar como espacio
significativo; por otra parte, se indica que es el lugar donde se aprenden conocimientos y
habilidades para desenvolverse en la vida adulta, especialmente lo relacionado a la
sociabilidad y los intereses personales. Un punto surgido en las entrevistas y grupo focal, y
que no fue mencionado explicitamente en las cartas, pero que si se podria asociar al desarrollo
de vinculos afectivos, tiene que ver con el entendimiento de la escuela como un espacio de

contencidn emocional y proteccion al estudiante.

“Es que el colegio es la base de nuestra ensefianza y de todo. Estamos hasta los 17 o0 18
afios en el colegio, entonces, es obvio que va a dejar una marca (...) porque al final ahi
aprendemos a relacionarnos... Como que nos da todas las herramientas para el futuro,

0 no todas pero la gran mayoria.” (Participante con interés por Pedagogia en Musica)

“Yo creo que el tema de la educacion es stper importante, porque es una segunda casa.
Y cuando uno esta en el colegio aparte de aprender conoces gente, puedes madurar en
muchos sentidos, porque al hacer las tareas empiezas a soltarte.” (Participante con

interés por Pedagogia en Educacién Fisica)
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“Es un espacio en el cual logras aprender, porque encuentro que el colegio te da
espacios para que puedas aprender cosas que te gustan, que te proyectes a futuro o que
tengas una idea de qué quieres hacer contigo. (...) Ademas, te da un acercamiento a las
personas para que logres interactuar con ellas.” (Participante con interés por Pedagogia

en Castellano)

“En el colegio si te sientes mal siempre va a haber alguien que te puede ayudar, no se,
un compafiero o un profesor, cualquier persona” (Participante con interés por

Pedagogia en Artes)

La vision sobre los docentes es la mas desarrollada en las entrevistas y grupo focal y
también se basa en la experiencia escolar. Sobre este punto aparecen nuevas representaciones
acerca de su oficio que complementan a las ya develadas en las cartas. En términos positivos,
es posible sostener que los participantes del Propedéutico valoran a los docentes que tienen
una buena disposicion hacia el estudiante: los que son amables, pacientes, cercanos e
interesados por el aprendizaje; proclives a la comunicacion y aclaracién de dudas; y con
estrategias didacticas atractivas, entretenidas y significativas, que no contemplen solo

contenido tedrico sino mé&s bien préctico.

“Una cosa buena es que hay unos profesores que son sUper amables, pacientes y se
interesan mucho por el tema de la comunicacion profesor estudiante” (Participante con

interés por Pedagogia en Educacién Parvularia)

“(...) hay algunos que saben escuchar a los alumnos, te comprenden, te van ayudando,
si no entiendes ellos se dan el tiempo de explicarlo de nuevo para lograr cerrar ese

tema” (Participante con interés por Pedagogia en Musica)

“Eso es lo que me gusta de los electivos, que son mas trabajos, mas cosas que puedes

estar haciendo.” (Participante con interés por Pedagogia en Artes)

“Yo encuentro que es mas divertido, mas rapido y mas comodo aprender con juegos y
cosas asi. Y mi profesora jefe es muy comprensiva y siempre intenta hacer algo
divertido cuando alguien se estd sintiendo mal, intenta animarlo para que no esté
pasando por un momento malo” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion

Parvularia)
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En términos negativos, lo que mas desfavorece el aprendizaje es un profesor que
implementa clases tradicionales o excesivamente expositivas, ya que se consideran aburridas.
A su vez, si no promueve la participacion e, incluso, no responde ni valora las inquietudes y
dudas de los estudiantes, se vuelve un obstaculo para lograr siquiera atencion y ni pensar en
aprendizajes. Por lo mismo, se espera una relacion mas horizontal y flexible entre estudiantes
y docente que pueda fomentar el involucramiento de los primeros en las actividades de la

clase.

“Uno llega a la sala y las dos horas de filosofia uno est4d sentado y escuchando
solamente al profesor, no hay una interaccion un poco méas dindmica: es como sentarse,
tomar apuntes, escuchar al profe, mirar la pizarra, eso es todo” (Participante con interés

por Pedagogia en Matematica)

“Y en el ambito negativo, el profe que tenemos ahora no le entiendo nada y no es que
no le quiera poner atencion, sino que su forma de explicar es muy a la antigua 0 muy
aburrida. Y me cuesta mucho tomarle la atencidn necesaria, porque cuando uno va a
preguntar te trata de tonta, pava.” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion

Parvularia)

“(no me gustan) los que no dejan aportar, matematicas es el ejemplo, me carga.
Estamos en matematicas, ti quieres preguntar algo y es como ‘espérate, espérate,
espérate’ y esperaste tanto que se te olvido la pregunta. Y no hay actividades, es solo
materia, materia y materia, que no se acaba nunca.” (Participante con interés por

Pedagogia en Artes)

“Yo creo que los profesores deberian desempefiar un rol de igualdad, porque, por
ejemplo, hay varios profesores que por ser profesores se sienten méas que los alumnos.
Igual ha pasado en mi colegio que los profesores te hablan con la voz alta y td tienes
que callarte porque ellos son profesores. Si tu le debates algo es como ‘no, yo soy el

profesor y tengo la razon’.” (Participante con interés por Pedagogia en Castellano)

Un altimo elemento de esta subcategoria tiene que ver con, aunque aislada, la toma de
conciencia respecto a la complejidad del ejercicio docente, cuestion que también aparecio en

las cartas, pero menos desarrollada.
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“Ser profesor al principio es muy complicado, hay que estar ordenando las materias y
el sistema, tienes que escribir siempre la clase para mafiana. Eso me lo explicd un
profesor cuando tenia 13 afios, que ser profesor al principio es complicado, después
puedes estar mas estabilizado, estar mas tranquilo, estar al dia con las tareas y esas

cosas. (Participante con interés por Pedagogia en Matematica)

Para terminar, los aspectos de mejora en el ambito educacional, segin los
entrevistados, corresponden a una mayor preocupacion y aceptacion del estudiante en si
mismo, referido a sus relaciones interpersonales e identidad, y al ambiente escolar, ya que en

muchas ocasiones no es lo suficientemente ameno para construir una comunidad de bienestar.

“Yo creo que la educacion esta bien, solamente falta que le den méas importancia a los
adolescentes hoy en dia, porque igual hay harto espacio en que podrian hablar y

entenderse entre ellos” (Participante con interés por Pedagogia en Educacion Fisica)

“Y también aceptar el aspecto de la otra persona, como dije denante, el tema de los
aros. Encuentro muy latero que en el colegio te estén leseando por un aro o ese tipo de

cosas” (Participante con interés por Pedagogia en Matematicas)

“En algunos casos el compafierismo y la empatia, porque no todo el mundo es
empaético. Entonces, ponerse en el lugar del otro cuando van a decir algo, o sea, pensar
antes de decir las cosas. Igual no todos se llevan bien, entonces, me gustaria que
hubiera un ambiente mas limpio, mas carifioso, mas amable.” (Participante con interés

por Pedagogia en Educacion Parvularia)

A modo de conclusion, se puede afirmar que hay bastante similitud y
complementariedad entre los discursos provenientes de las cartas y de las entrevistas/grupo
focal. De ahi que las dimensiones se conservaran y que solo haya habido pequefios cambios en
algunas subcategorias, 1o que no significa en absoluto un cambio o contrariedad respecto a las
anteriores, sino mas bien un mayor detalle para expresar el contenido de los discursos. En ese
sentido, destaca, entre otras cosas, la visualizacién de la escuela como un espacio de
proteccion y contencion, asimilandolo a un hogar; el reemplazo del concepto de vocacion por

el de amor en el ejercicio docente, y el mayor desarrollo de opiniones referentes al mundo

97



educativo y sus actores que a aspectos mas personales, lo que probablemente tenga su causa en

el tipo de instrumento mas conversacional y menos privado en comparacién con las cartas.

5.3. Discusion a partir de la literatura especializada referente al tema
A partir de los resultados sobre los significados de la profesion docente por parte de los

participantes del Programa Propedéutico Pedagdgico 2023, presentes tanto en sus cartas de
motivacién como en los discursos expresados en las entrevistas y grupo focal, se reflexionara

sobre estos hallazgos a la luz de la teoria e investigacion sobre el tema.

Para comenzar, es posible advertir que los elementos constituyentes de la nocion de
Identidad Profesional Docente se encuentran presentes en el discurso de los participantes del
estudio, especificamente en lo que se refiere a su interconectada doble fuente: la biografia
personal y la inmersién en lo social y/o profesional (Bolivar et al., 2004; Bolivar, 2007;
Fuentes et al., 2020).

En el aspecto interno, la gran mayoria indica que ciertas caracteristicas personales y
situaciones vivenciadas los llevaron a adoptar una imagen de si mismos como futuros
profesores. En ese sentido, habilidades afines a la profesion como la facilidad para ensefiar
(estructurar un discurso, comunicacion oral, etc.), el liderazgo y la capacidad organizativa, la
comprension y la empatia, entre otras, ademas de las experiencias formativas previas
trabajando con nifios y adolescentes, ya sea que se hayan propiciado en el establecimiento
educacional o en el espacio familiar, son aspectos que relevan los estudiantes para la
construccidn de su interés por esta labor y que, por lo demds, también coinciden con varias de
las habilidades-disposiciones del perfil de ingreso a la carrera que la propia institucion que
imparte el programa propone (UMCE, 2022).

En el aspecto externo, si bien aln no estdn inmersos en una institucion que brinde
formacion inicial docente, si tienen referencias sociales que les permiten arraigar determinados
significados y representaciones de esta profesion. En ese marco, destacan particularmente las
vivencias experimentadas en su etapa escolar, ya que han obtenido, a través del aprendizaje
por observacién (Lotie, 1975) o del aprendizaje vicario (Fernandez, 2006), una experticia
acerca de las relaciones pedagodgicas y, en consecuencia, un punto de vista en cuanto a su rol

en el mundo educativo. Es asi como algunos profesores se convirtieron en un modelo
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identitario indispensable, ya sea positivo 0 negativo, para construir el tipo de docente que se
quiere ser. Asimismo, quienes poseen familiares o referentes cercanos ligados a la docencia
adquieren un bagaje acerca de lo que significa esta profesion aproximandolos a esta, vale
decir, su contexto afectivo también influye en la afinidad hacia la carrera. Incluso, se habla en

algunos casos de herencia familiar.

Bajo ese contexto de surgimiento y construccion de la propia identidad como futuro
docente, es interesante reflexionar sobre el papel preponderante que tienen los profesores. Si
bien los participantes del Propedéutico poseen habilidades y experiencias personales que los
aproximan a la pedagogia, es probable que si no hubieran existido estos referentes en su
ambiente social la decision no hubiese sido tan clara. Toda vez porque indican haber recibido
diversos apoyos por parte de este actor social: orientacion vocacional y motivacional, fomento
de instancias de ensefianza hacia pares, inspiracion a traves de sus practicas (disposicion y
vocacion, metodologias atractivas y pertinentes, relaciones afectivas y vinculares con
estudiantes, entre otras). Aquello es coherente con los resultados del estudio realizado por
Mizala et al. (2011) donde se constata que el principal referente para esta decision fue la figura

de algun profesor, ya que inculcé el amor y la pasién de ensefiar.

A partir de lo anterior, se desprende que para los participantes de este programa es muy
importante el caracter humanizador de este sujeto profesional, en tanto se valora fuertemente
el rol afectivo vincular y ético moral que desempefia. Esto, al mismo tiempo, daria cuenta de

las necesidades del estudiantado, y por qué no decir de la sociedad actual.

Ademas, otra razon para enarbolar este papel trascendental del docente tiene que ver
con que los participantes, a pesar de atribuir una gran importancia a la profesion para el
desarrollo de la sociedad, no hicieron mencién a discursos publicos que propiciaran ese
interés, como, por ejemplo, los medios de comunicacién u otros espacios sociales mas
generales, lo que se relaciona también con el bajo estatus de la carrera en la ciudadania. En
definitiva, la atraccion a la carrera se da por su relevancia social como marco general, pero
solo se concretiza en un real interés por ser parte de ella si se tiene una autoimagen positiva de
las propias habilidades y experiencias que se requieren para ejercerla, pero sobre todo si

existen modelos docentes que les permitan admirar y querer replicar su labor.
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Ahora, con el fin de ahondar en esta construccion inicial de la identidad docente y los
significados que la rodean, es conveniente utilizar la teoria de la autodeterminacion (Ryan y
Deci, 2000) para determinar el tipo de motivacion que los llevo a elegir esta carrera. Como se
aseveroé en los apartados previos, las motivaciones que predominan son las intrinsecas, donde
el gusto, disfrute o satisfaccion por ensefiar impera. Aquello estd en consonancia con diversas
investigaciones realizadas en torno a la tematica, por ejemplo, se corresponde con la idea de
Marcel y Cenzano-Vilchez (2018) acerca de que esta eleccidn no tiene que ver con el azar,
sino con una ldgica profundamente afectiva surgida de forma temprana; con Avalos y
Sotomayor (2012) respecto de la voluntad de servicio publico; con Mizala et al. (2011) que

relacionan lo intrinseco a una cuestion sumamente vocacional, entre otras.

El tema de la vocacion tuvo gran cabida en el discurso de los estudiantes para reflejar
su incipiente relacion con la pedagogia. A modo general, se condice con la mirada de la
Ilamada interior, por cuanto se vivencia casi exclusivamente en términos subjetivos y
afectivos. En ese sentido, y desde la perspectiva de los participantes, no se entiende tanto
desde la perspectiva de vocacion profesional de Romero (1998), entendida como una
construccion de identidad en el mundo del trabajo a partir de la adopcion de representaciones
del imaginario social y de su propio contexto, sino mas bien a partir de la mirada de Pavié
(2011) como una inclinacion profunda y significativa de un sujeto a lo largo de su trayectoria
vital, adquiriendo en este estudio un tinte sumamente emocional. Esto permitiria concluir que
la vocacion en el caso de los profesores toma ribetes distintos, mas complejos de sentido y
profundamente afectivos, a los que adoptaria en cualquier otra profesion.

En términos temporales, siguiendo la periodizacion de Foladori (2009), la etapa
vocacional en que se encuentran los sujetos de estudio corresponde a la pre-vocacional, en
tanto se esta en un periodo de descubrimiento, analisis y acercamiento a los roles y funciones
del quehacer docente. Asimismo, Guerrero Serén (1993) llama vocacidn temprana a esta
situacion previa a la formacion inicial, donde las experiencias y conocimientos en torno a la
profesion se nutren principalmente de la socializacion primaria y escolar, como ha ocurrido en
el caso de los participantes del programa. A pesar de que Sanchez (2003) prefiere hablar de
interés, ilusion o aspiracién profesional antes que de vocacion en las etapas previas al

desenvolvimiento laboral; el segundo término esta tan arraigado en el campo semantico de los
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discursos sobre la carrera docente de los participantes del estudio que es pertinente seguir

utilizandola.

Como la eleccion de la carrera de pedagogia estd vinculada fuertemente a esta
particular nocién de vocacién, cabria suponer que la identidad docente de los participantes del
Propedéutico, segun la propuesta en términos histéricos de Nufiez (2004), tributaria a la
docencia como apostolado por su caracter de sacrificio, abnegacion y entrega al estudiante. Y
si bien cumple con estos aspectos de compromiso, pasion y dedicacion, no se visualiza en
ningun caso una perspectiva de iluminar bajo una determinada perspectiva ni laica ni menos
religiosa la vida del educando; méas bien se trata de impactar positivamente en el aprendizaje,
en las expectativas y en el logro de la propias metas de este. Ademas, para propiciar aquello,
los participantes visualizan la formacion técnica y profesional como la encargada de capacitar
en estrategias didacticas atractivas, pertinentes, significativas y diversas. De ahi que haya
también componentes de identidades més actuales, docente como técnico y profesional, en sus
discursos. Aquello da cuenta, segln la perspectiva de periodizacion histérica de la identidad,

de una mixtura a nivel de los significados y representaciones que portan estos jovenes.

A proposito de las identidades manifestadas concretamente en la historia, cabe sefialar
que si existe una clara diferenciacién entre quienes pretenden ser profesores de niveles
iniciales y quienes buscan serlo en la ensefianza media. Los resultados de esta investigacion
concuerdan con la vision de Beijaard (2019), y también la de Tezanos (2012), en el sentido de
que los primeros tienen una vision de expertos en la didactica, donde hay un enfoque en el
coémo ensefiar, y los segundos adoptan una mirada de expertos en la materia, donde hay una
perspectiva situada desde el qué ensefiar. Sin embargo, es posible notar algunos matices en
estos estudiantes que aun no entran en la formacion inicial. Primero, los que tienen una
cercania a pedagogias mas didacticas se caracterizan primordialmente por su afinidad con la
infancia y no tanto por construir estrategias didacticas novedosas, aunque algunos si lo
mencionan superficialmente; lo que mas los mueve es la posibilidad de ser parte (interactuar)
y aportar en el desarrollo de los infantes. Segundo, los que apuestan por pedagogias
disciplinares observan la asignatura de preferencia desde un rol de estudiante que disfruta de la
materia y con facilidades para aprenderla, y si bien algunos tienen experiencia reforzando esta

materia con sus pares y disfrutando del proceso de ensefiar, en general todavia es muy
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incipiente, por no decir nula, la apropiacion del rol de profesor o de ser quien guie los
procesos de aprendizaje de la disciplina. Estos alcances contribuyen a situar adecuadamente a
los participantes del Propedéutico respecto a esta distincion entre expertos en la didactica y

expertos en la materia que esta pensada para grupos ya profesionales de profesores.

En el caso de estudiantes que poseen interés por estudiar pedagogias disciplinares se
aprecia también una doble vertiente: la creadora y formadora. Por ejemplo, en los discursos de
quienes desean estudiar la carrera de pedagogia en musica o en artes se observa como desde
temprana edad desarrollaron habilidades creativas en sus respectivas disciplinas y que con el
tiempo se fueron direccionando hacia la labor de la ensefianza. Tal como diria Skelton (2012,
como se citdé en Gonzaélez, et al., 2019) ambos polos identitarios se podrian conciliar bajo la

nocion de profesionales mezclados, dandole cada sujeto su matiz o enfoque particular.

Para terminar con el analisis de los significados de los participantes del Propedéutico
en funcion de ciertas teorias sobre identidades docentes, se puede afirmar que, de acuerdo a
los Modelos Formativos Docentes de Tezgiden (2016), predomina el modelo hermenéutico
reflexivo, ya que se manifiesta generalmente como prop6sito en la pedagogia innovar con
metodologias mas actuales (activas, participativas, inclusivas) y desarrollar habilidades en
consonancia con las necesidades de los estudiantes, lo que requiere obviamente una capacidad
analitica mayor que la del modelo tecnicista que solo transmite pasivamente conocimientos
producidos por otros especialistas. Ademas, frecuentemente se expresa como rol del profesor
la educacién valdrica y la orientacién hacia la determinacion y logro de metas, cuestiones que
requieren reflexividad respecto de la realidad social, escolar y estudiantil. También esta
presente, pero en menor medida, el modelo critico que apuesta por una figura docente de
caracter intelectual y transformadora: los discursos de los participantes del estudio advierten
que el cambio provendria de una educacién integral que tuviera como eje principal la

capacidad critica del estudiantado, lo que se irradiaria a la sociedad en su conjunto.

En cuanto a los significados y representaciones del mundo educativo y de la profesion
docente, hay varios puntos que se pueden analizar a partir de la teoria e investigacion. En
primer lugar, considerando las seis funciones principales a las que debe responder el docente
(Alarcon, 2011), en los discursos se evidencia la consciencia principalmente de las practicas

de aula y la orientacion educacional y vocacional, en mucha menor medida se visualizan las
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tareas ligadas a la jefatura de curso y la preparacion del proceso curricular y no aparece en
ningun sentido el trabajo administrativo y la labor investigativa. No cabe duda que la
representacion de la profesién docente por parte de quienes tienen el interés de estudiar
pedagogia, pero aun ni siquiera entran a la formacion inicial, viene dada por la observacion
desde el rol de estudiante, vale decir, como receptores finales del trabajo de un profesor. De
ahi que, por ejemplo, los temas administrativos y la produccion de conocimiento pedagdgico
no sea dimensionado por este grupo de estudio y que la preparacion del proceso curricular

apenas se considere.

De lo anterior se infiere la compleja y exigente labor del docente como profesional en
términos de su rol educativo, social y moral (Le y Dwyer, 2019, en Cuadra et al., 2021). En
este sentido, y sin conocer en profundidad todas las tareas que le competen al profesor,
algunos participantes del estudio son conscientes de estas exigencias, provocandoles cierto
temor y angustia. Por ejemplo, la sobrecarga de trabajo especialmente al iniciar el ejercicio
docente y el (mal)trato de parte de estudiantes y apoderados se instalan como resquemores a la

hora de decidirse por continuar con esta preferencia laboral.

Sumado a ello, se encuentra la ya constatada en varias investigaciones desvalorizacion
del rol docente en la sociedad, por lo que la apuesta por este camino profesional se tifie de un
componente heroico en tanto varios tienen entre sus fines revalorizar esta ocupacion alicaida.
No deja de llamar la atencion como la demanda familiar, social y politica por una educacion
de calidad con resultados de excelencia (Avalos y Sotomayor, 2012) no encuentre tanto eco en
los postulantes a la carrera como si el enfoque de una educacién valdrica e integral que
contemple aspectos socioemocionales, de habilidades blandas y de orientacion en la vida.
Aquello proyecta, por supuesto, una continuidad en las tensiones y conflictos en el ejercicio
docente, a no ser que la perspectiva y enfoque cambie a nivel social y politico.

A pesar de estas amenazas 0 desincentivadores para estudiar pedagogia, pesan mas las
motivaciones intrinsecas, especialmente el romanticismo de la vocacion, para continuar en el

sendero de la profesion docente.

Finalmente, es preciso indicar que este andlisis de los significados y las
representaciones sociales por parte de los participantes del Propedéutico UMCE 2023 servira

de insumo para la construccién de la propuesta didactica que se expondra a continuacion.
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VI. PROPUESTA DIDACTICA

Considerando los resultados surgidos del analisis de las cartas y entrevistas/grupo
focal, se construy6 una propuesta didactica que aborda la constitucion de la identidad docente
de los participantes del Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023 desde un enfoque
biografico narrativo. En este capitulo, en primer lugar, se dard cuenta de los lineamientos
generales de la propuesta; y en segundo lugar, se compartira la secuencia didactica que

contempla la planificacion y descripcion de las clases®.

6.1. Lineamientos generales

A modo de contextualizacion, esta propuesta didactica interdisciplinaria denominada
Descubriendo y construyendo nuestra identidad docente se circunscribe a las asignaturas
Taller de Literatura, diferenciado de Lengua y Literatura de tercero y cuarto medio, y Decision
Vocacional y Proyecto de Vida, electivo de Orientacién dictado en los mismos cursos. En
cuanto a su objetivo general, esta iniciativa pedagdgica busca explorar, configurar y
reflexionar sobre la propia identidad, especificamente la docente', a partir de la lectura,
escritura y dialogo en torno a diversos textos autobiograficos, destacando la produccion
textual por su potencial problematizador de la propia identidad.

Los objetivos de aprendizaje pertenecientes a la asignatura Taller de Literatura que se
trabajaran son el OA2, producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la
literatura que den cuenta de sus proyectos personales y creativos; el OA3, contribuir con sus
comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas de lectura colectiva y de escritura creativa
de sus pares; y el OA4, revisar y reescribir sus propias producciones (escritas, orales o
audiovisuales) a la luz de los comentarios, criticas y sugerencias de sus pares, para enriquecer

su produccion creativa. Y del Taller Decision Vocacional y Proyecto de Vida se tomaran

15 En los Anexos se presentaran los recursos didacticos elaborados para el logro de los objetivos planteados:
modulo didactico y los instrumentos de evaluacion.

16 Sj bien la propuesta didactica de esta memoria aborda particularmente la identidad docente, se puede
implementar de forma transversal en los niveles de tercero y cuarto medios ajustando ciertos elementos. En
concreto, es preciso que los conceptos de identidad, decisién vocacional y proyecto de vida se traten de manera

general para que cada estudiante pueda otorgarles contenido de acuerdo a su realidad.
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elementos de: 1) Conocer y valorar sus caracteristicas personales sobre las que se construye su
proyecto de vida y la manera en como estas se relacionan con la toma de decisiones
vocacional; 2) Integrar en el proceso de decision vocacional variables externas a la persona; 3)
Comprender el proceso de toma de decisiones vocacional ejercitando el establecimiento de

metas que integren sus intereses y posibilidades.

La unidad consta de nueve sesiones que tendran como ejes la comprension lectora, la
produccién textual y el dialogo. En el ambito de la comprension lectora, se leeran fragmentos
de obras literarias pertenecientes a las narrativas del yo y también textos no literarios que
complementen y enriquezcan el andlisis. A su vez, se visualizarén e interpretaran diversos
recursos didacticos, como pinturas, imagenes y canciones. En el eje de produccion textual, se
escribiran textos de diferentes subgéneros de la escritura autobiografica para, por una parte,
desarrollar la propia identidad y, por otra, incentivar la creacion literaria mediante tematicas
conocidas y de vital interés para los estudiantes. De igual manera, se propiciara la
construccidn de textos multimodales con el fin de generar un mayor atractivo. Y en el area del
dialogo, se generaran conversaciones grupales para compartir y reflexionar sobre la
experiencia de lectura y escritura autobiogréfica, de modo tal que las conclusiones sean
abordadas por todo el curso.

Para profundizar ain méas en los lineamientos de la propuesta didactica, se
mencionaran los conocimientos, habilidades y actitudes que se espera desarrollar. Para partir,
los conocimientos tienen que ver, por una parte, con el género Narrativas del Yo o Escritura
Autobiogréfica y sus tipos textuales, tales como la autobiografia, las memorias, el diario de
vida o intimo, la carta, el autorretrato y el ensayo personal, y, por otra parte, con las nociones
de identidad, incidentes criticos, vocacién y algunas recomendaciones de produccién textual.
Todo ello con el fin de potenciar y diversificar los escritos de caracter autorreferencial.
Teniendo en cuenta ese mismo proposito, las consignas estaran fuertemente relacionadas con
los resultados de la investigacion sobre los discursos de la profesion docente, por lo que
algunas de las subcategorias arrojadas por el analisis se utilizaran como directrices para esta
escritura de invencion. Ademas, se abordaran tangencialmente algunos elementos de
produccion textual, como la coherencia, cohesion, etapas de escritura, solo con el fin de

recordar conceptos y procedimientos vistos en cursos anteriores.
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Las habilidades consideradas en esta propuesta didactica se vinculan a las del siglo
XXI. Bajo ese marco, destacan el pensamiento critico, la creatividad, la metacognicion y la
comunicacion y/o trabajo colaborativo. La primera habilidad, en tanto favorece un
pensamiento sistémico que permite discriminar y evaluar el contenido y pertinencia de ciertas
informaciones, se trabajara a partir de la lectura de textos y el razonamiento sobre la propia
experiencia y saberes que acercan a la identidad docente. En el fondo, el pensamiento critico
no solo se ejercitara a partir de informacion externa, sino que también desde la reflexion sobre
acontecimientos que han ocurrido en la propia vida'’. La segunda habilidad, que se constituye
a partir del pensamiento divergente y favorece la apertura de ideas y perspectivas, la fluidez y
la originalidad, se manifestard en la escritura de textos autobiograficos, pero también en el
didlogo entre pares acerca del trabajo en la unidad. La tercera habilidad, relacionada al
concepto de aprender a aprender, apunta a la autogestion con autonomia, adaptabilidad y
flexibilidad especialmente en los procesos de escritura, donde, si bien existiran consignas -que
tienen algo de valla y de trampolin, segin acierta Alvarado (2009)- y una rubrica de
evaluacion que guiaran la tarea, habra una libertad creativa para construir un texto que haga
sentido y fortalezca/problematice la identidad. Y, por Gltimo, la cuarta habilidad, que aborda
diferentes estrategias y herramientas de acuerdo al contexto, supone transmitir, argumentar y
evaluar distintos puntos de vista con apertura de mente y juicio critico, bajo el propoésito de
trabajar por un objetivo comdn: el encuentro entre las distintas vivencias y reflexiones sobre el

proceso de lectura y escritura autobiografica y el camino para querer ser docente.

Por ultimo, las actitudes estan asociadas a las habilidades del siglo XXI. En cuanto a
las Maneras de pensar, se promovera el pensamiento con apertura a distintas perspectivas y
contextos; con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias; y con
autorreflexion y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identificando capacidades,
fortalezas y aspectos por mejorar. Ahora bien, en las Maneras de trabajar se propiciara el
trabajo con empatia y respeto en el contexto de la diversidad; con autonomia y proactividad; y
con colaboracién para desarrollar y gestionar la resolucion de tareas, integrando diferentes

perspectivas. Y en las Maneras de vivir en el mundo, se motivara la perseverancia en torno a

7 El pensamiento critico también favorece (se puede desglosar en) las habilidades de analizar, identificar
patrones, sintetizar, relacionar, hacer inferencias, interpretar, evaluar, articular y explicar informacion (Mineduc,

2019). Por lo que es una macrohabilidad sumamente pertinente para trabajar la tematica de esta propuesta.

107



metas con miras a la construccion de proyectos de vida y al aporte a la sociedad con

autodeterminacion, autoconfianza y respeto por uno mismo y por los demas.

A continuacion una tabla que sintetiza los principales lineamientos de la propuesta:

Tabla 6: Componentes generales de la propuesta didactica

Unidad

Descubriendo y construyendo nuestra identidad docente

Conocimientos previos

Elementos de produccion textual -cohesion, coherencia, etapas de escritura-,

secuencia narrativa, identidad, profesion docente.

Conceptos clave

Escritura Autobiografica, identidad profesional docente, incidentes criticos,

trabajo colaborativo, multimodalidad.

Ejes

Comprensidn lectora, produccion textual y dialogo.

Contenidos

Género autobiografico y sus tipos, escritura de invencion, identidad docente,

vocacion y proyecto de vida.

Habilidades

Pensamiento critico

Metacognicién

Creatividad

Comunicacion y/o trabajo colaborativo

Actitudes

Pensar con flexibilidad, autonomia y apertura a distintas perspectivas para

reelaborar los propios puntos de vista.

Trabajar con respeto, proactividad y colaboracion para desarrollar tareas,

integrando a través del didlogo diferentes perspectivas.

Perseverar con autodeterminacion, autoconfianza y respeto por uno mismo y por

los demas en torno a las decisiones vocacionales y proyecto de vida.

Objetivos de Aprendizaje
Taller de Literatura

OA2. Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la

literatura que den cuenta de sus proyectos personales y creativos.

OAZ3. Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas de

lectura colectiva y de escritura creativa de sus pares.

OA4. Revisar y reescribir sus propias producciones a la luz de los comentarios

de sus pares para enriquecer su produccion creativa.

Metas de Aprendizaje
Decision Vocacional y

Proyecto de Vida

1) Conocer y valorar sus caracteristicas personales sobre las que se construye su

proyecto de vida y toman decisiones vocacionales.

2) Integrar en el proceso de decision vocacional variables externas a la persona.

3) Comprender el proceso de toma de decisiones vocacional ejercitando el

establecimiento de metas que integren sus intereses y posibilidades.

Fuente: Elaboracion propia
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6.2. Secuencia didactica: planificacion y descripcion clase a clase

El siguiente apartado, que tributa y estd en directa relacion a los lineamientos
especificados recientemente, corresponde a la secuencia didactica. En particular, se compone
de la planificaciéon (tiempo, objetivo de aprendizaje y de la clase, recursos o materiales e

indicadores de evaluacion) y la descripcion de los momentos de la clase.
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Asignatura(s): Taller de literatura/Decision vocacional y proyecto de vida
Curso(s): Tercero y cuarto medio (Diferenciado)

Unidad: Descubriendo y construyendo nuestra identidad (docente)

Planificacion Clase N° 1
Tiempo: 2 horas pedagégicas (90 minutos)
Obijetivo de aprendizaje (Mineduc): OA2 Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de sus proyectos
personales y creativos (Taller de Literatura); Conocer y valorar sus caracteristicas personales sobre las que se construye su proyecto de vida y toman
decisiones vocacionales (Taller de Orientacidn).
Objetivo de la clase: Relatar -a partir de las caracteristicas de la escritura autobiografica- acontecimientos relevantes de su vida que permitan ampliar y
valorar el conocimiento de si mismo.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; presentacién en Canva.
Indicadores de evaluacion: 1) Relatan experiencias significativas, junto a pensamientos y emociones asociadas, a partir de escenarios hipotéticos; 2) Aplican
las caracteristicas de la escritura autobiografica (memoria selectiva, retrospeccion, pacto autobiografico y sinceridad/intimidad) en sus escritos; 3) Valoran la

rememoracién de situaciones significativas en sus vidas para conocerse mejor.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (25 min): Los estudiantes leen y reflexionan sobre una cita de Gabriel Garcia Marquez (“La vida no es la que uno vivio, sino la que uno recuerda y
coémo la recuerda para contarla™) a partir de las siguientes preguntas: 1) ;Cudl es la diferencia entre la vida que se vivié y la forma en que uno la recuerda?,
2) ¢En qué situaciones considerarias importante y Gtil contar la propia vida?

A partir de estas reflexiones, se presenta la unidad interdisciplinaria entre Taller de Literatura y Decision Vocacional y Proyecto de vida, dando cuenta de su
objetivo general; los conocimientos, habilidades y actitudes que se espera desarrollar, y las actividades y evaluaciones planificadas.

Desarrollo (50 min): Los estudiantes leen dos fragmentos de textos autobiograficos, uno “fundacional” del género (Las Confesiones, de J.J. Rousseau) y otro
mas contemporaneo y reflexivo (Retrato de un hombre invisible, de Paul Auster), al mismo tiempo responden preguntas de comprensién lectora y una rutina
de pensamiento. A partir de esta inmersion y mediante una lluvia de ideas, comparten sus conocimientos previos sobre el género Narrativas del Yo o Escritura
Autobiogréafica. Luego, visualizan una presentacién en Canva donde el profesor define brevemente este género y sus principales caracteristicas. Con estos
antecedentes, analizan brevemente los textos leidos de acuerdo a los rasgos del género.

Tras esta aproximacion general al contenido de la unidad, los estudiantes de forma individual escriben hechos, acontecimientos y/o reflexiones relevantes

sobre su propia vida a partir de consignas que los sitlan en escenarios hipotéticos: 1) Construyen una maquina del tiempo para ir al pasado. Puede ir y
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visualizarse a usted mismo. ¢En qué época se ubica?, ¢a qué situacién volveria?, ¢qué se diria?; 2) Imagine que se va a cambiar de casa, pero no puede
llevar todas sus cosas. Piense en lo que se llevaria y en lo que no, ¢qué representa en términos de su personalidad cada cosa que decide llevar consigo y
dejar?, ¢qué situacion(es) vivenciadas podrian justificar esta seleccion?; 3) Entra en una tienda de antigliedades que esta llena de maniquis. Todos se
parecen a sus profesores y maestros. Al verlos, ¢qué situaciones recuerda haber vivido en la escuela donde estos hayan cumplido un rol relevante? Mientras
desarrollan la actividad, el profesor monitorea el trabajo y resuelve dudas e inquietudes. Los estudiantes que finalicen la tarea reciben un timbre de “revisado”
que constata su trabajo en clase.

Cierre (15 min): Los estudiantes a partir de una escala socioemocional responden a la pregunta ¢cémo te sentiste reflexionando y escribiendo sobre tu propia
vida? A partir de las respuestas se inicia un breve dialogo acerca de lo que facilité y dificulté esta tarea.

Por ultimo, se concluye que el ejercicio de esta clase fue una introduccion a la unidad, la cual consiste en la lectura, escritura y dialogo sobre diferentes textos
personales con el fin de descubrir y construir la propia identidad, prospectada en los intereses vocacionales y el proyecto de vida. De modo tal que se invita a

pensar en estos &mbitos para las siguientes clases.

Planificacion Clase N° 2
Tiempo: 2 horas pedagdgicas (90 minutos)
Objetivo de aprendizaje (Mineduc): OA2 Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de sus proyectos
personales y creativos (Taller de Literatura); Conocer y valorar sus caracteristicas personales sobre las que se construye su proyecto de vida y toman
decisiones vocacionales (Taller de Orientacion).
Obijetivo de la clase: Crear un autorretrato multimodal, considerando lo textual como predominante, con el fin de reconocer las caracteristicas personales que
lo hacen un ser Unico.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; presentacion en Canva; computadores o Tablet (uso optativo).
Indicadores de evaluacion: 1) Crean un autorretrato multimodal que contemple: un texto descriptivo de si mismo (puede ser en prosa, poesia, cancion, otro),
minimo un elemento no textual complementario (dibujo, pintura, caricatura, video, simbolo, grafiti u otro) y la consideracion de aspectos fisicos y morales; 2)

Valoran sus caracteristicas personales que los hacen ser Unicos.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (25 min): Los estudiantes recuerdan los principales elementos del género Narrativas del yo o Escritura Autobiogréafica. A continuacion, visualizan
algunos autorretratos de la artista mexicana Frida Kahlo. En ese marco, responden por escrito las siguientes preguntas: 1) ¢qué elementos, ya sea fisicos,
emocionales y/o morales, caracterizan estos autorretratos?, 2) ¢qué estan comunicando acerca de la artista?, 3) si fueras Frida Kahlo, y estos autorretratos

constituyeran tu propia imagen, ¢como te presentarias en un texto autobiogréafico?
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Los estudiantes comparten y dialogan sus analisis sobre la autoimagen de Frida Kahlo y al mismo tiempo el profesor orienta y/o concluye la conversacién en
torno a la construccion subjetiva de la propia identidad. Se presenta el objetivo y cronograma de la clase.

Desarrollo (55 min): Los estudiantes, guiados por el profesor, revisan un documento en Canva que aborda conceptualmente los autorretratos, especificamente
los de caracter textual. Ademas de definirlos y ver sus caracteristicas, revisan un fragmento adaptado de Mostrar y decir, de Phillipe Lopate, que se titula “De
la necesidad de transformarse en un personaje” con el fin de recibir sugerencias para construir su propio personaje. A continuacion, a modo de ejemplo, leen
dos autorretratos (Autorretrato de Nicanor Parra y Borges y yo) que tienen preguntas antes, durante y después de la lectura donde sus respuestas se socializan
al curso.

En la actividad principal de la clase, los estudiantes deben crear su propio autorretrato. El profesor entrega las consignas, indica los pasos para la construccion
del autorretrato y presenta una categorizacion para orientar la caracterizacion de un personaje. Mientras desarrollan la actividad, el profesor monitorea el
trabajo, resuelve dudas y aconseja aspectos relacionados a la produccion textual. Los estudiantes que finalicen la tarea en clase reciben un timbre de
“revisado” y entregan Su autorretrato para ser evaluado.

Cierre (10 min): Los estudiantes responden las siguientes preguntas de metacognicion: 1) ¢qué aprendiste hoy acerca de los autorretratos y de convertirse en
un personaje?, 2) ¢qué caracteristicas de ti como personaje te resultaron faciles y dificiles de identificar y describir?, ;por qué?

Por ultimo, el profesor entrega una vision general de los autorretratos leidos y adelanta que en las proximas clases van a profundizar sobre los acontecimientos

significativos que forjaron su decisién vocacional.

Planificacion Clase N° 3
Tiempo: 2 horas pedagdgicas (90 minutos)
Obijetivo de aprendizaje (Mineduc): OA3. Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas de lectura colectiva y de escritura creativa
de sus pares (Taller de Literatura).
Objetivo de la clase: Analizar una carta y un diario de vida a partir de un tema educacional relevante mediante un didlogo grupal respetuoso.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; presentacién en Canva.
Indicadores de evaluacién: 1) Analizan de forma grupal temas educacionales presentes en una carta y un diario de vida, distribuyéndose roles en el trabajo
colaborativo, manteniendo el foco, respetando los turnos de habla e integrando las perspectivas de todos los integrantes; 2) Exponen oralmente las
conclusiones de sus analisis, cuidando la presentacion personal, la fluidez y diccion, la claridad y progresion de las ideas, utilizando un registro formal del
habla.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (15 min): Los estudiantes en parejas dialogan respecto a la siguiente situacion: “Camila de 16 afios estd convencida de estudiar creacion literaria, ha
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escrito cuentos y poemas, incluso, personas de distintos espacios de su vida le han dicho que tiene talento y que deberia desarrollarlo. Sin embargo, sus padres
no estan de acuerdo con la idea porque no tiene un campo laboral estable ni rentable, quieren que siga la tradicion familiar ligada a las finanzas. Este asunto ha
desencadenado fuertes discusiones, por lo que Camila ya no habla del tema con ellos y no tiene con quién desahogarse”, ¢de qué forma(s) Camila podria
canalizar esa angustia a partir de lo que sabe hacer?, ;qué podria hacer para que esta situacién problematica se convierta en una oportunidad?, ¢has vivido
algo similar?, si es asi ¢como has manejado el tema?

A partir de las reflexiones sobre este caso, y mediados por el profesor, los estudiantes llegan a los subgéneros Diario de Vida y Cartas como formas de verter
ideas, emociones y opiniones intimas de una persona. Entonces se presenta el objetivo y cronograma de la clase.

Desarrollo (65 min): Los estudiantes mediante una lluvia de ideas comparten sus conocimientos pero especialmente experiencias previas ligadas a los diarios
de vida y las cartas. Luego, revisan un documento en Canva que aborda conceptualmente los diarios de vida y las cartas, presentando sus principales
caracteristicas, estructura y algunos ejemplos (Diarios y cuadernos, de Patricia Highsmith; Carta a su profesor de infancia luego de ganar el Premio Nobel,
por Albert Camus). Acto seguido, leen una de las primeras entradas del Diario de Ana Frank, donde la autora expone las razones para escribir un diario, y
responden preguntas de antes, durante y después de la lectura con el fin de afianzar la comprension de este tipo textual.

En la segunda parte del Desarrollo, los estudiantes leen y analizan dos fragmentos de textos, uno correspondiente a un diario de vida (Diario de Ana Frank) y
otro a una carta (Cartas de amor a los muertos, de Ava Dellaira). En parejas, responden las preguntas de comprensién lectora. Luego, en grupos de cuatro
estudiantes dialogan sobre algin tema educacional de interés que haya aparecido en alguno de estos textos y comparten en un plenario las reflexiones al curso.
El profesor comparte algunos criterios para potenciar el trabajo colaborativo y la presentacion oral de ideas.

Cierre (10 min): Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:; 1) ¢como un escrito intimo, sea un diario de vida o una carta, puede contribuir a la
reflexién sobre una situacion importante?, 2) ¢de qué manera la reflexion grupal contribuyd (o no) a profundizar sobre el tema educacional escogido? Por
Gltimo, el profesor complementa las respuestas de los estudiantes, remarcando el valor de contar y reflexionar sobre las situaciones vividas, e invita a pensar

sobre hechos relevantes para tomar la decision vocacional de ser profesor con el fin de escribirlo la préxima clase.

Planificacion Clase N° 4
Tiempo: 2 horas pedagégicas (90 minutos)
Objetivo de aprendizaje (Mineduc): OAZ2 Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de sus proyectos
personales y creativos (Taller de Literatura); Comprender el proceso de toma de decisiones vocacional ejercitando el establecimiento de metas que integren
sus intereses y posibilidades (Taller de Orientacidn).
Objetivo de la clase: Reflexionar sobre los incidentes criticos que propiciaron la decision vocacional de ser docente mediante la escritura de dos textos

personales, una carta y un diario intimo.
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Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; Presentacion en Canva; computadores o Tablet (optativo)

Indicadores de evaluacién: 1) Reflexionan sobre incidentes criticos en torno a la decision de ser docente mediante la escritura de una carta y una entrada de
un diario de vida. En estas se incluyen: componentes de la reflexion sobre un acontecimiento relevante (descripcion del contexto, participantes y roles,
acciones y reacciones, y posicionamiento mediante argumentos), elementos de produccion textual (coherencia, cohesion, ortografia acentual, puntual y literal),

inclusion de por lo menos un elemento no textual.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (15 min): Los estudiantes visualizan el video de la cancion La Guitarra de Los Auténticos Decadentes. Comienza un dialogo que gira en torno a las
siguientes preguntas: 1) ¢cudl es la tematica de la cancién?, ;qué problematica tiene el protagonista?, 2) ¢qué opinas de las posiciones en conflicto?, ¢con
cual te identificas mas y por qué?, 3) ¢has tenido una experiencia similar?, ¢cual, en qué ambito?

Se concluye este dialogo por parte del profesor remarcando que existen diversos factores que influyen en las decisiones vocacionales que tomamos, algunos
internos y otros externos. Se presenta el objetivo y el cronograma.

Desarrollo (65 min): Los estudiantes visualizan brevemente los elementos definitorios mas importantes de las cartas y diarios. Luego, en una presentacion en
Canva revisan los conceptos de incidentes criticos y acontecimientos, dando algunas recomendaciones acerca de qué considerar para relatar uno. A su vez,
reconocen puntos clave de la nocién de decisién vocacional.

Antes de dar las indicaciones para la actividad, los estudiantes recuerdan algunos tips de escritura (momento antes, durante y después de la escritura, cohesion
y coherencia). En la actividad, escriben dos textos que contemplen la descripcion y reflexién de un incidente critico clave para forjar la decision de ser un
futuro docente. Por una parte, elaboran una carta dirigida a un profesor, familiar o figura importante en la conformacién de su vocacién para estudiar
pedagogia, narrando la(s) situacion(es) en que tuvo una influencia fundamental y argumentando el impacto que tiene hasta la actualidad. Por otra parte,
elaboran un pasaje o entrada de un diario de vida relatando, por ejemplo, alguna vivencia en la escuela, una experiencia de ensefianza aprendizaje, una
situacion referida al vinculo con pares, profesores o figuras significativas. En ambos casos es posible integrar algin elemento no textual que consideren
pertinente para darle més sentido a sus escritos.

Mientras los estudiantes trabajan de forma individual, el profesor resuelve dudas y retroalimenta a aquellos que estén mas avanzados en sus escritos. Los
estudiantes que finalicen la tarea en clase reciben un timbre de “revisado” y entregan su carta y diario de vida para ser evaluado.

Cierre (10 min): Los estudiantes escuchan una breve retroalimentacién del profesor acerca del trabajo desarrollado en la clase y reflexionan sobre su relacion

con los eventos que los han marcado para ser futuros docentes y la posibilidad de narrarlos textualmente.

Planificacién Clase N° 5

Tiempo: 2 horas pedagdgicas (90 minutos)
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Obijetivo de aprendizaje (Mineduc): OAZ2 Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de sus proyectos
personales y creativos (Taller de Literatura); Integrar en el proceso de decision vocacional variables externas a la persona (Taller de Orientacién).

Objetivo de la clase: Reflexionar sobre la influencia de ciertos acontecimientos sociales en la decision vocacional y proyecto de vida escogido mediante la
escritura de una memoria.

Recursos o Materiales: Pizarra, plumon y borrador; Presentacion en Canva; computadores o Tablet (optativo).

Indicadores de evaluacion: 1) Reflexionan sobre la influencia de ciertos acontecimientos sociales en la propia decision vocacional y proyecto de vida
planificado mediante una memoria. Se incluye la evaluacion de elementos de produccion textual, como la coherencia, la cohesién, la ortografia acentual,

puntual y literal; 2) Comprenden la relacion interdependiente entre el individuo y los acontecimientos sociales.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (20 min): Los estudiantes ven imagenes referentes a algunos de los acontecimientos sociohistéricos mas significativos de los dltimos afios (estallido
social, cambio climatico, movimiento feminista, pandemia, seguridad y delincuencia, clases online). En torno a ellos se formulan las siguientes preguntas: 1)
¢qué hechos histéricos han influido en tu vision de mundo?, ¢cédmo te han afectado?; 2) ¢aquellos hechos han repercutido en tu decision vocacional y
proyecto de vida?, ¢de qué forma?; 3) ¢conoces algin género perteneciente a la escritura autobiogréafica donde cobre especial relevancia la vivencia
personal en torno a hechos sociales?, ¢cual?

Los estudiantes, mediante la orientacién del profesor, concluyen que el género de las memorias dentro de la escritura autobiogréafica permite abordar
acontecimientos sociohistéricos desde la propia vivencia. Se presenta el objetivo y cronograma de la clase.

Desarrollo (55 min): Los estudiantes visualizan y toman apuntes de una presentacion en Canva que define, caracteriza (a través de similitudes y diferencias
con la autobiografia) y ejemplifica el subgénero de las memorias. En la lectura de los ejemplos, los estudiantes reflexionan en conjunto sobre ciertas tematicas
que fueron o son contingentes a nivel social.

En la actividad los estudiantes escriben una memoria que da cuenta de la relacién (o influencia) entre una vivencia personal de un acontecimiento
sociohistérico, ya sea como testigo o participante activo, y la decisién vocacional de estudiar pedagogia. En caso de ser necesario, pueden investigar a través
de plataformas digitales los detalles del suceso colectivo y con esos antecedentes enriquecer el relato. Mientras los estudiantes trabajan de forma individual, el
profesor resuelve dudas y retroalimenta a aquellos que estén mas avanzados en sus escritos. Los estudiantes que finalicen la tarea en clase reciben un timbre
de “revisado” y entregan su memoria para ser evaluada por el profesor.

Cierre (15 min): Los estudiantes reflexionan en torno a las siguientes preguntas: 1) ¢Qué tan importantes han sido los acontecimientos y procesos sociales en
tus decisiones vocacionales y proyecto de vida?, ¢por qué?; 2) ¢Como te ayudd la escritura de una memoria a comprender la opinion y relacion que tienes

con los sucesos colectivos?

115




Para terminar, el profesor destaca la interdependencia entre factores internos y externos para configurar el proceso de decision vocacional y proyecto de vida.

Planificacion Clase N° 6
Tiempo: 2 horas pedagégicas (90 minutos)
Objetivo de aprendizaje (Mineduc): OAZ2 Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos de la literatura que den cuenta de sus proyectos
personales y creativos (Taller de Literatura); Comprender el proceso de toma de decisiones vocacional ejercitando el establecimiento de metas que integren
sus intereses y posibilidades (Taller de Orientacion).
Objetivo de la clase: Elaborar un ensayo sobre los propdsitos y metas al ejercer como docente, considerando los dambitos autobiograficos previamente
revisados.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumon y borrador; Presentacion en Canva
Indicadores de evaluacion: 1) Elaboran un ensayo autobiografico sobre los propdsitos y metas al ejercer como docente, considerando la estructura
(introduccidn, desarrollo, conclusion) y componentes de este tipo de texto (tesis, argumentos, respaldos, etcétera), los ambitos revisados en las sesiones
anteriores (imagen de si mismo, vivencias y acontecimientos significativos relacionados a la decision de ser docente, la interaccion e influencia del mundo

social) y aspectos textuales (coherencia, cohesion, ortografia).

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (15 min): Los estudiantes recapitulan lo que se ha visto y ejecutado en la unidad hasta el momento. Luego, observan en el pizarrén algunos conceptos
clave de esta sesion: ensayo personal, tesis, argumentacion, respaldos, convencer, persuadir. Con esos términos responden por escrito las siguientes
preguntas: 1) ¢Cémo crees que se relacionan estos conceptos?; 2) ¢qué temas tratarias en un ensayo personal o autobiografico?, ¢por qué?

Algunos estudiantes leen sus respuestas generandose un dialogo que enriquece las distintas apreciaciones. Se concluye que la clase tratard sobre el ensayo
personal o autobiografico teniendo como tematica algo relacionado a la decisién vocacional y proyecto de vida en la docencia. Entonces se indica el objetivo y
el cronograma de la sesion.

Desarrollo (55 min): Los estudiantes a partir de una presentacion en Canva revisan (recuerdan) lo que es un ensayo y la estructura que posee. Luego, leen un
ensayo personal denominado La necesidad de ser profesora con el propésito de ejemplificar este tipo textual e inspirar la creacion de uno propio. Mediante
este texto ejercitan la comprension lectora de forma individual y reflexionan creativamente de manera grupal. Después, y previo a la actividad principal de la
clase, los estudiantes leen un fragmento del texto Mostrar y decir, de Phillipe Lopate, que trata sobre las caracteristicas que debe tener un texto personal para
gue sea atractivo. Con estas sugerencias, escriben un ensayo sobre los propdsitos que tienen para ejercer la docencia, considerando los elementos que se han
visto en las clases anteriores (las experiencias mas significativas en sus vidas, la imagen que tienen de si mismos, las vivencias en relacion a la educacion y la

influencia de personas cercanas, como profesores, familiares o conocidos, el impacto que tuvieron ciertos acontecimientos historico sociales en la eleccion de
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la carrera docente), enmarcado en un proyecto de vida. Al finalizar, dejan un correo programado para recibir aquel ensayo en el momento que lo estimen
conveniente. La idea es que la reflexion realizada, que condensa un profundo autoconocimiento sobre si mismo, la vocacion y las perspectivas de futuro,
pueda servir en un momento clave para hacer una retrospeccion nuevamente de la propia vida.

Mientras los estudiantes trabajan de forma individual, el profesor resuelve dudas y retroalimenta a aquellos que estén mas avanzados en sus escritos. Los
estudiantes que finalicen la tarea en clase reciben un timbre de “revisado” y entregan su ensayo para ser evaluado por el profesor.

Cierre (20 min): Los estudiantes realizan una reflexion respecto a lo que ha sido para ellos el desarrollo de la unidad en términos personales y de relacion con
la escritura: 1) ¢Qué ha significado en términos de autoconocimiento el desarrollo de la unidad?, ¢tienes mas claras tus decisiones vocacionales, los factores
que las promueven y las expectativas en relacion a tu proyecto de vida?, ¢hay aspectos sobre los que adn tienes dudas, incertidumbre o no puedes mirar?; 2)
¢cémo la lectura y escritura de textos autobiograficos te acerca (o aleja) de la literatura?; 3) ¢Qué desafios te planteas en relacion a los conocimientos y
habilidades vistos en la unidad?

El profesor agradece la apertura para escribir pensamientos, emociones y vivencias, subrayando la sinergia entre la reflexion sobre la propia vida, la toma de

decisiones vocacionales y la planificacion de un proyecto de vida.

Planificacion Clase N° 7
Tiempo: 2 horas pedagogicas (90 minutos)
Obijetivo de aprendizaje: OA4. Revisar y reescribir sus propias producciones a la luz de los comentarios de sus pares para enriquecer su produccion creativa
(Taller de Literatura)
Obijetivo de la clase: Reescribir los textos autobiograficos elaborados en las clases anteriores a partir de la retroalimentacion del docente.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; Presentacion en Canva.
Indicadores de evaluacién: 1) Revisan y editan los aspectos de mejora de sus producciones a partir de las recomendaciones del profesor y las rubricas de

evaluacién; 3) Valoran la escritura autobiografica como una herramienta para desarrollarse como persona.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (15 min): Los estudiantes leen el objetivo de aprendizaje de la clase. Posteriormente, escuchan atentamente la retroalimentacién general que hace el
profesor de sus trabajos, donde, ademéas de describirlos, destaca las fortalezas, debilidades y oportunidades de mejora. Luego, cada uno recibe sus textos
autobiograficos (autorretrato, diario de vida, carta, memoria y ensayo) con la evaluacion y retroalimentacion correspondiente

Desarrollo (55 min): Los estudiantes visualizan una breve presentacion en Canva sobre recomendaciones generales para potenciar sus textos autobiograficos
y una serie de pasos para revisar un texto. A continuacion, el profesor da las indicaciones para que durante la clase se revisen y editen los aspectos de mejora

y, de esa manera, poder evaluar los textos por Gltima vez. Ademas, es la oportunidad para que se pongan al dia aquellos estudiantes que no entregaron sus
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trabajos en las clases correspondientes.

Durante la revision y edicion se responden las dudas respecto a los puntajes de la rabricas, las sugerencias del profesor y otro tipo de interrogantes referentes
al fortalecimiento de los relatos autobiograficos.

Cierre (20 min): Los estudiantes reflexionan sobre la escritura autobiografica a partir de la rutina de pensamiento antes pensaba, ahora sé, generandose un
didlogo sobre diversas tematicas: en qué consiste, cual es su propdsito, como es el proceso de llevarla a cabo, cdmo contribuye al desarrollo personal (en este
caso ligado a las decisiones vocacionales y proyecto de vida). Para terminar, el profesor recalca la posibilidad de compartir esos textos, si es que poseen la
confianza, para recibir comentarios y pulirlos alin mas.

Planificacion Clase N° 8
Tiempo: 2 horas pedagdgicas (90 minutos).
Objetivo de aprendizaje (Mineduc): OAS3. Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas de lectura colectiva y de escritura
creativa de sus pares (Taller de Literatura).
Obijetivo de la clase: Dialogar de manera respetuosa sobre la identidad docente a partir de un texto tedrico y la experiencia biogréafica escrita en las clases
previas.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; Presentacion en Canva; Textos te6ricos impresos.
Indicadores de evaluacion: 1) Dialogan de manera respetuosa sobre la tematica, distribuyéndose roles en el trabajo colaborativo, manteniendo el foco,

respetando los turnos de habla e integrando las perspectivas de todos los integrantes.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (20 min): Los estudiantes responden preguntas de conocimientos previos: 1) ¢qué es la identidad?, 2) ;como la caracterizarias en un docente?, 3)
¢qué aspectos consideras relevantes de la profesién docente? A partir de ello se genera un didlogo en torno a estas tematicas, donde el profesor escribe en el
pizarrén los consensos principales. Los estudiantes leen el objetivo de aprendizaje de la clase.

Desarrollo (50 min): En una presentacion de Canva el profesor expone el concepto de identidad docente y algunas de sus caracteristicas. Luego de anotar los
puntos méas importantes en su cuaderno, los estudiantes se relinen en grupos de cuatro o cinco estudiantes, se les asigna un texto que profundiza sobre un
aspecto de la identidad y/o profesion docente y lo abordan relacionandolo con sus escritos autobiogréaficos, conocimientos y experiencias personales. En este
trabajo colaborativo se espera (siempre en relacion a la tematica) que, por un lado, identifiquen elementos, problematicas y desafios que aparezcan en sus
vivencias, nuevas perspectivas de analisis e intereses de profundizacion. Ademas de las indicaciones de la actividad, se entregan las directrices del trabajo
grupal y también de la presentacion y plenario de la proxima clase.

Mientras los estudiantes trabajan de forma grupal, el profesor resuelve dudas, fomenta reflexiones mas profundas y retroalimenta las conclusiones a aquellos
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que estén mas avanzados en sus dialogos.
Cierre (20 min): Los estudiantes reflexionan a partir de la escalera de la metacognicion: 1) ¢qué he aprendido?, 2) ¢cémo lo he aprendido?, 3) ¢para qué me
ha servido?, 4) ¢en qué otras ocasiones puedo usarlo? Por ltimo, el profesor releva la importancia del trabajo colaborativo no solo en el ambito escolar y

laboral en general, sino, por sobre todo, en la profesién docente para la formacién y mejoramiento continuo.

Planificacion Clase N° 9
Tiempo: 2 horas pedagdgicas (90 minutos)
Objetivo de aprendizaje (Mineduc): OAS3. Contribuir con sus comentarios, sugerencias, interpretaciones y criticas de lectura colectiva y de escritura
creativa de sus pares (Taller de Literatura).
Obijetivo de la clase: Dialogar de manera respetuosa sobre la identidad docente a partir de la presentacion en un plenario de las conclusiones trabajadas la
clase anterior.
Recursos o Materiales: Pizarra, plumén y borrador; Presentaciones digitales o bien los implementos que requieran los estudiantes.
Indicadores de evaluacion: 1) Exponen oralmente las conclusiones de sus anélisis, cuidando la presentacion personal, la fluidez y diccién, la claridad y
progresion de las ideas, utilizando un registro formal del habla; 2) Dialogan de manera respetuosa sobre la tematica, escuchando activamente, respetando los
turnos de habla y aportando distintas perspectivas para enriquecer la conversacion.

Interacciones (momentos de la clase)

Inicio (10 min): Los estudiantes ingresan a la plataforma de Mentimeter para responder a la pregunta de qué perro los refleja més en este momento, de
acuerdo a sus emociones. Luego, observan un breve video motivacional (https://www.youtube.com/watch?v=elrZxisRrTI) sobre la decision de ser docente y
responden qué les parecid.

Desarrollo (65 min): Los estudiantes escuchan las indicaciones generales del profesor para las presentaciones de los grupos: tienen como maximo 6 minutos
para exponer y el tiempo restante se ocupara para comentar los puntos que mas les Ilamaron la atencién, cémo se interconectan las ideas y qué perspectivas se
pueden originar a partir de las conclusiones.

Cierre (15 min): A modo de finalizacién de la unidad, se da el espacio para que los estudiantes comenten qué les parecié la unidad y cémo contribuye, por un
lado, al desarrollo de su identidad en términos de autoconocimiento, decisiones vocacionales y formacion de un proyecto de vida, y, por otro lado, al gusto y

adquisicién de habilidades para la escritura, ya sea literaria 0 no. Responden una autoevaluacién individual.
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VII. CONCLUSIONES

El presente capitulo se compone de tres apartados. El primero expone de manera
sintética los resultados y hallazgos pertenecientes a cada objetivo de investigacion. El segundo
reflexiona sobre los alcances, limitaciones e implicancias que posee el estudio, especialmente
en términos metodoldgicos, con el fin de interpretar y utilizar de forma pertinente la
informacién producida. Y el tercero propone nuevos horizontes de investigacion (y accion)

para profundizar aspectos relevantes identificados en el proceso.

7.1. Sintesis de los resultados de acuerdo a los objetivos del estudio

Con respecto al primer objetivo, asociado a la descripcion de los significados de la
profesion docente a partir de las cartas de motivacion, es posible afirmar que emergieron tres
grandes categorias: 1) Conocimientos, experiencias y relaciones con el mundo de la
educacion/pedagogia; 2) Intenciones en la decision de ser docente, y 3) Representaciones

sobre el campo educacional y pedagdgico.

En la primera se indica que las habilidades afines a la profesion docente, como la
facilidad para ensefiar, el liderazgo grupal y la empatia, se han ejercido en instancias
propiciadas por las familias y por los profesores: cuidado y formacién de hermanos/primos
menores, realizacion de tutorias o reforzamientos hacia pares con dificultades, entre otras.
Junto con ello, la observacion de familiares y de docentes, ambos actores admirados por su
compromiso con la educacion y su caracter humanizador y afectivo, forjé un acercamiento e

interés hacia el mundo pedagdgico.

En la segunda se constata un predominio casi total de motivaciones intrinsecas para
elegir la carrera docente, donde la vocacion de ensefianza impregna los discursos. De todas
formas, se registra una diferenciacion entre estudiantes con interés por pedagogias mas
cercanas a la didactica y pedagogias mas tendientes a lo disciplinar: mientras los primeros
tienen una motivacion mas desarrollada por la afinidad con la infancia, los segundos cultivan
su interés mayormente por la pasion hacia la especialidad. En cuanto al propdésito en esta
carrera, lo principal es contribuir a una educacion integral y transformadora que impacte en la

vida de sus educandos en diversos ambitos.
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Y en la tercera se muestra una alta valoracion hacia la carrera por la labor formativa
que conlleva, considerando a la vocacion como un requisito indispensable para ejercerla. Sin
embargo, se perciben algunas complejidades de la profesion en las interacciones con
estudiantes y apoderados, en las condiciones materiales de los establecimientos y en los
modelos de ensefianza, todo bajo el telén de fondo de una ocupacién minusvalorada y
desprestigiada a pesar de su importancia. De ahi que emerja un impetu por revalorizar el

estatus de la profesion.

En relacion al segundo objetivo, vinculado al contraste entre los significados develados
en las cartas y los emergidos de las entrevistas y grupo focal, es posible aseverar que son muy
similares las grandes categorias de analisis, donde solo la tercera (en las ultimas dos técnicas
de produccion de informacion) tuvo que ser desglosada en tres dimensiones para poder
visualizar su riqueza de contenido: Vision sobre la escuela, Vision sobre los docentes y

Aspectos de mejora en el &mbito educacional.

En la primera macro categoria, se visualizan entre ambas fuentes de informacién las
mismas habilidades afines a la profesion docente, sin embargo, en las técnicas
conversacionales se indican situaciones mas ligadas a interacciones cotidianas donde se ponen
en valor estas capacidades que a escenarios de ensefianza, aunque, en este Ultimo sentido, se
agregan algunas acciones como la de reemplazar a un profesor en la escuela y la de hacer
clases particulares. De todos modos, la influencia especialmente de profesores y familiares
ligados al mundo educativo sigue siendo muy importante para escoger la profesion.

En la segunda gran categoria, se advierte una semejanza importante entre los resultados
arrojados por el andlisis de las cartas y por las entrevistas/grupo focal, donde lo mas relevante
es el caracter intrinseco de las motivaciones para ser docente, existiendo igualmente
diferencias entre quienes se ligan a las pedagogias didacticas y las pedagogias disciplinares.
En cuanto al propdsito en la carrera, se registra en las técnicas cara a cara un mayor énfasis en
lo vincular afectivo, en el logro de metas y en la educacion valdrica, aunque siempre dentro de

una perspectiva integral del aprendizaje como se indica en las cartas.

Y en la tercera categoria, se aprecia un mayor y ligeramente diferente contenido
discursivo, por lo que, como se dijo, se dividio en tres dimensiones. En cuanto a la escuela,

existe una alta valoracion de su rol en la vida de las personas, porque es el espacio donde se
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aprende lo necesario para desenvolverse en la vida adulta y porque tiene un simil con el hogar
al pasar tanto tiempo en ella. En relacion a los docentes, los hallazgos develados bajo las
técnicas de trato directo son mas profundos que en las cartas, puesto que se describe a un
profesor ideal como amable, paciente y cercano en el proceso de ensefianza, ademas de
implementar estrategias didacticas atractivas, practicas y participativas. Por ultimo, el mundo
educacional debiese centrarse mas en el estudiante, considerando sus relaciones

interpersonales e identidad, y fomentar un ambiente de bienestar.

En definitiva, se considera que ambas técnicas de produccion de informacion -corpus
de cartas y entrevistas/grupo focal- a partir del andlisis proveniente del proceso de
codificacion de la teoria fundamentada lograron complementarse para desarrollar una robusta
vision respecto de los significados y representaciones sobre la profesion docente de los
participantes del programa Propedéutico Pedagdgico UMCE 2023. En otras palabras, las
minimas diferencias encontradas entre ambos analisis ma&s que contraponer visiones

permitieron ampliar y densificar los hallazgos.

Ahora bien, respecto al tercer objetivo, ligado a la elaboracion de una propuesta
didactica interdisciplinaria entre ciertos talleres de Lengua y Literatura y Orientacion, es
importante mencionar que la unidad denominada Descubriendo y construyendo nuestra
identidad docente busca explorar, configurar y reflexionar sobre la propia biografia a partir de
la lectura, escritura y dialogo de diversos textos autorreferenciales. Ademas, puede aplicarse a
estudiantes de tercero y cuarto medio, en tanto se encuentran en un periodo clave de
autoconocimiento y decisiones vocacionales. Especificamente, este proyecto contempla nueve
sesiones que abordan diferentes tipos textuales del género autobiografico (autobiografias,
memorias, diarios de vida, cartas, autorretratos y ensayos personales) con el fin de identificar
y problematizar hitos significativos de la historia personal. Para ello, ademas, utiliza variados
recursos didacticos como pinturas, videos musicales, imagenes, entre otros, que incentivan la
multimodalidad en los escritos. Finalmente, la evaluacion no solo es individual, sino que
también hay una instancia de trabajo colaborativo donde se comparte y reflexiona sobre el

proceso.
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7.2. Alcances, limitaciones e implicancias

Los resultados mencionados contribuyen a profundizar el conocimiento empirico y
teodrico de las tematicas investigadas sobre la identidad profesional docente, sin embargo, su
aporte principal consiste en la generacion de datos, ademas de actuales, ligados a un sujeto de
estudio no tan considerado y tal vez dificil de contactar: jovenes con interés por la carrera
docente que aun no ingresan a la formacion inicial. En ese sentido, cubre un nicho de
investigacion poco explorado y de vital interés especialmente para quienes estan encargados
de la exploracion y/o consolidacion vocacional y la formacion de profesores en las escuelas de
pedagogia. De modo tal que los hallazgos de este estudio son un aporte en el disefio e
implementacién de programas de atraccion para futuros estudiantes de Pedagogia, asi como
también para instancias de la formacion inicial tanto en la UMCE como en otras instituciones
del pais. A modo de ejemplo, conocer detalladamente los propdsitos de los nuevos estudiantes
en su futura labor docente permite otorgarles herramientas que vayan en consonancia con esas
expectativas, asi como también darles un balsamo de realidad respecto de la complejidad que

supone la combinacidon de los distintos actores y demandas presentes en el mundo educativo.

Por su parte, la propuesta didactica planteada tiene importantes alcances y beneficios
de ser aplicada tanto en tercero o cuarto medio como en la misma formacion inicial de
profesores. En el primer caso, su componente de interdisciplinariedad convoca a la superacion
del asignaturismo a partir de la generacion de acciones pedagdgicas y didacticas convergentes
entre distintos campos del saber, lo que aporta un sentido méas profundo y significativo al
proceso de ensefianza aprendizaje de los educandos. Alli es importante recordar que la
finalidad de la educacion en la legislacion chilena es alcanzar el desarrollo espiritual, ético,
moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico de las personas, por lo que una propuesta de este
tipo tiene en la mira ese objetivo. Ademas, al propiciar un autoconocimiento reflexivo capacita
a las personas para conducir su propia vida de forma activa y responsable, por lo que se alinea
con las directrices de formacion ciudadana que promueven las bases curriculares. Y también,
respecto de la asignatura de Lengua y Literatura, tributa al enfoque comunicativo y cultural, ya
que, ademas de propiciar la expresion a través de la escritura y el dialogo, reconoce y realza
las diversas identidades y realidades vivenciadas como un valor en si mismo que es importante

de registrar.
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En el segundo caso, para la formacion inicial de profesores es un proyecto que permite
entender que la mejora es un proceso continuo a lo largo del quehacer profesional, donde es
importante ir rescatando (y narrando) los incidentes criticos con el fin de reflexionar, por
ejemplo, sobre los factores que los provocan, las reacciones de los actores involucrados, los
pensamientos y emociones de cada uno, los fundamentos tedricos que sustentan el fenémeno,
las alternativas practicas de accion frente al acontecimiento, la postura personal, entre otros. A
su vez, el registro de experiencias y reflexiones identitarias en un momento determinado
permiten al profesor en formacion volver a hacer una retrospectiva mas adelante para
evidenciar continuidades y cambios. Con ello, es posible construir un itinerario docente que dé
cuenta del propio proceso y, sobre esa base, perfilar ajustes para el futuro, entendiendo

siempre que la identidad supone un devenir dindmico.

Ahora bien, es importante igualmente considerar algunas limitaciones de la
investigacion. En primer lugar, el sujeto de estudio tiene ciertas caracteristicas particulares que
no son posibles de extrapolar mecanicamente a otros contextos. Por ejemplo, presenta un
interés por estudiar en la UMCE, por lo que muy probablemente tiene creencias y posturas que
se alinean a la vision y misién de la universidad; proviene de establecimientos educacionales
situados mayoritariamente en la periferia de Santiago y también reside en estas zonas de la
ciudad. En segundo lugar, las cartas de presentacion y/o motivacién como instrumento de
produccién de informacion estdn circunscritas a un género textual que tiene como fin
convencer y persuadir al receptor de que el aspirante al programa tiene el interés, compromiso
y competencias necesarias para estudiar pedagogia, por lo que pudiera haber sesgos
relacionados a la informacion entregada, aungue este hecho puede registrarse en todo discurso.
Y en tercer lugar, la estrategia bola de nieve de las entrevistas/grupo focal no es representativa
de la poblacién estudiada, sin embargo, dado que su objetivo era complementar las visiones
manifestadas en las cartas no representa una gran pérdida de confiabilidad en los resultados
generales. En resumen, es fundamental considerar estos aspectos a la hora de utilizar esta

informacidn, sea cual sea el objetivo.
7.3. Propuestas y nuevos horizontes de investigacion

Tanto los resultados como los alcances y limitaciones de este estudio invitan a plantear

nuevas perspectivas de investigacion y trabajo en torno al tema de la identidad docente en
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etapas tempranas. En ese sentido, seria interesante comparar los significados y
representaciones acerca de la profesion docente emitidos al inicio del programa Propedéutico
UMCE 2023 con los que portan durante otras etapas de su carrera estudiantil y laboral. Por
ejemplo, podria realizarse un contraste con el discurso que emiten al finalizar el primer afio, el
tercer afio, en el momento de titulacion y luego, quizéas, cuando ya ejercen la docencia, con el
fin de evidenciar las continuidades y cambios en torno a su identidad y la vision de mundo
educacional, y sobre todo determinar qué factores son los que propician las mayores
transformaciones y de qué modo se concatenan. En el fondo, se propone hacer un estudio
longitudinal que aporte informacion sobre la trayectoria identitaria y subjetiva del profesor, en
el marco de sus dos marcos de sentido, el biogréfico y el social profesional.

Asimismo, y dado que los hallazgos de esta investigacion estan limitados a un contexto
especifico, se podria estudiar la misma tematica pero con una muestra que contemple diversas
realidades socioculturales e institucionales. Vale decir, seria pertinente producir informacion
desde otros propedéuticos o establecimientos escolares donde se note un evidente interés por
la carrera pedagogica. Incluso, podria tomarse a aquellos estudiantes que ingresan a pedagogia
como segunda carrera 0 ya con unos afios de egresados de la ensefianza media para indagar en
sus visiones sobre la identidad y profesién docente, puesto que hay un porcentaje no menor de

personas que entran en esa condicion.

En cuanto a la propuesta didactica, es indudable que se debe poner en practica para
evaluar qué tan pertinente es en relacion al objetivo de propiciar la reflexion sobre la propia
vida y el autoconocimiento como fin y medio para la mejora continua. En ese sentido, un buen
espacio de implementacion se encontraria en una catedra pedagogica inicial, donde los
estudiantes vengan con ideas incipientes respecto a su identidad en la docencia. Asi también,

pero con ajustes en relacion a la extension, se podria ejecutar en un programa Propedéutico.

Sin embargo, el espacio pedagdgico mas idoneo para desarrollar esta unidad de
aprendizaje es el de la escuela en los niveles de tercero y cuarto afio medio, en tanto se enlaza
a los objetivos formativos del curriculum general y también a los de las asignaturas de Lengua
y Literatura y Orientacién en particular. Si bien se deben hacer algunos ajustes para no
direccionar la propuesta solo a la profesion docente, es totalmente adaptable a cualquier tipo

de establecimiento, ya sea técnico profesional como cientifico humanista, rural o urbano,
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particular o con subvencion del Estado, etcétera, porque apela a las decisiones vocacionales y
laborales que se toman en esta etapa de la vida.
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ANEXOS

Pauta de entrevista/grupo focal para postulantes al Programa Propedéutico UMCE 2023

Introduccion: Buenos dias/tardes. Esta entrevista forma parte del ingreso al Programa

Propedéutico Pedagdgico UMCE 2023. Su objetivo es poder conocerlo/a mas en profundidad,

principalmente, en aspectos relacionados al interés por estudiar pedagogia.

Dimensiones

Variables

Preguntas

Identificacion y

caracterizacion

Caracterizacion

sociodemografica

1. Para empezar, te pediria que te presentes con tu nombre, el

curso y el establecimiento en el que estudias (comuna).

Percepcidn sobre

su identidad

2. ¢De qué manera te definirias? Si le pidiera a un/a amigo/a
tuyo/a que te describiera, ;qué me responderia? (Indagar en
personalidad, intereses, tiempo libre, relaciones sociales)

Percepcidn sobre

su vida escolar

3. En relacién al liceo/colegio, ¢como les esta yendo?, ;como
es vivir sus Ultimos afios de ensefianza media?, ¢qué

satisfacciones y miedos tienen?

Inscripcion al

programa

Canales de
informacion del

Programa

4. ¢De qué forma te enteraste de la existencia del Programa
Propedéutico de la UMCE? (Cudl fue la informacion que
recibiste? ¢ Era suficiente? ; Te quedd claro de qué se trataba y

cudles eran las condiciones?

Motivaciones y
expectativas en
torno en el

Programa

5. ¢ Cuéles fueron los motivos por los que decidiste inscribirte?
(Indagar sobre motivaciones asociadas a estudiar pedagogia,
conocer gente nueva, Vivir una experiencia universitaria,
etcétera) Codmo te imaginas que va a ser la experiencia en el
Programa? (Indagar en cémo cree que seran las actividades,

profesores/as, compafieros/as, ambiente, etcétera)

Dificultades en
el proceso de

inscripcion

6. ¢Como encontraste el proceso de inscripcion al Programa
en cuanto a su rapidez, sencillez, extension? ;Tuviste alguna
duda al inscribirte? (En caso afirmativo) ¢De qué tipo?

¢Alguien te ayudo a resolverla?

Propension a
estudiar
pedagogia y ser

profesor

Motivaciones
para estudiar

pedagogia

7. ¢Por qué quieres estudiar pedagogia? ¢Qué te llama la
atencion de ser profesor/a? ;Como y cudndo lo decidiste?
¢ Tienes algun referente que haya influenciado esa decision?

8. ¢Qué pedagogia especificamente te gustaria estudiar? ¢Por
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qué? ¢ Qué relacidn tienes con esa disciplina?

Autopercepcion
de habilidades
para ser docente

9. ¢Qué capacidades, habilidades o actitudes crees que tienes

para ser docente? ¢ Por qué?

Experiencias
relacionadas a la

pedagogia

10. ¢ Qué experiencias cercanas a la ensefianza y el aprendizaje
has tenido a lo largo de tu vida? (Indagar si han sido
situaciones de cuidado, grupos de estudio, apoyo a
compafieros/as, clases, etcétera) ¢Bajo qué circunstancias se
han dado? (Indagar si han sido espontaneas, por obligacion,

remuneradas) ¢Y como te has sentido en esas instancias?

Significados y
representaciones
sobre la
educacion

(escolar)

Representaciones

de la escuela

11. ;Qué es lo primero que se te viene a la mente si te digo

“liceo/colegio/escuela”? ;A qué emociones, recuerdos,
personas, colores, cosas, la asocias? ¢Por qué?

12. (Cuél(es) es(son) el(los) papel(es) que cumple en la
sociedad y en el individuo? ;Y cual es el rol que le
corresponderia desempefiar? (Indagar si hay alguna
insatisfaccion con lo que hace la escuela actualmente y, en ese
sentido, elaborar una visién ideal)

13. ¢Cambid6 tu percepcion sobre el rol y la relevancia de la

escuela con la pandemia y las clases online? ;En qué sentido?

Representaciones

de la docencia

14. A partir de tu experiencia, ¢cOmo caracterizarias a los/as
profesores/as en la actualidad?, ;como hacen las clases, cuales
son sus prioridades y/o preocupaciones en la sala, qué
fortalezas y debilidades presentan? ¢Qué diferencias percibes
entre ellos/as? (Ejemplificar en estas preguntas)

15. ¢ Te gusta la forma en que son los docentes o cambiarias
algo? (En caso afirmativo) ;Qué cambios harias? ;Cual es tu
tipo ideal de profesor, qué caracteristicas debiese tener?

16.En el mundo de hoy (que es global, con mucho acceso a la
informacidn, desafiado por el cambio climético, abrumado por
las desigualdades socioeconomicas y la migracion, sorprendido
por el desarrollo tecnoldgico y de la IA, entre otros
fendmenos) , ¢qué sentido tiene ser profesor/a?, ¢en qué puede

contribuir al mundo de hoy?
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Documento de consentimiento informado

SIGNIFICADOS Y REPRESENTACIONES SOBRE LA PROFESION DOCENTE DESDE
LOS DISCURSOS DE PARTICIPANTES DEL PROGRAMA PROPEDEUTICO
PEDAGOGICO UMCE 2023
I. INFORMACION

Usted ha sido invitado(a) a participar en la investigacion que tiene por objetivo: Analizar los
significados y representaciones sobre la profesién docente desde los discursos de participantes del
Programa Propedéutico Pedagogico UMCE 2023, con el fin de elaborar una propuesta didactica que
desarrolle la produccion escrita en términos del enfoque biogréfico narrativo y en funcion de la
construccion de una identidad docente.

El investigador responsable de este estudio es Gabriel Torrején Contreras, perteneciente a Pedagogia
en Castellano de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacidn.

Para decidir participar en este estudio, es importante considerar la siguiente informacion.

Participacion: Su participacion consistird en aceptar la revision y analisis de su carta de presentacion
para ingresar al programa.

Beneficios: Usted no recibird ningun beneficio directo, sin embargo, su participacion permitira
generar informacion para conocer los significados y representaciones sobre la profesién docente de
estudiantes que aln no ingresan a la formacidn inicial (dmbito no muy explorado).

Voluntariedad: Su participacion es absolutamente voluntaria.

Confidencialidad: Todas sus opiniones seran confidenciales y mantenidas en estricta reserva. En las
presentaciones y publicaciones de esta investigacion, su nombre no aparecera asociado a ninguna
opinién particular. Los datos seran guardados por el investigador responsable por cuanto dure el
estudio.

Conocimiento de los resultados: Usted tiene derecho a conocer los resultados de esta investigacion.
Para ello, puede escribir al correo gabriel.torrejon2018@umce.cl

Il. FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo acepto participar en el estudio “Significados y representaciones sobre la profesion docente desde
los discursos de participantes del Programa Propedéutico Pedagdogico UMCE 2023 en los términos
aqui sefialados.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido, las condiciones de mi participacion en
este estudio. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y estas han sido respondidas. No tengo
dudas al respecto.

NOMBRE FIRMA

1.

2.

3.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Firma Investigador Responsable

Lugar y Fecha:
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Propuesta didéactica interdisciplinaria: Mddulo didactico

Escritura autobiografica

Unidad didactica interdisciplinar: Taller de

{,. ' Literatura y Decision Vocacional y Proyecto de \
) Vida
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Gabriel Garcia Marquez (1927-2014) escribié Vivir para contarla
(2002). Una autcbiografia que comienza con el siguiente
e epigrafe: “La vida no es la que uno vivig, sino la que uno

recuerda y cémo la recuerda para contarla”.

¢Cudl es la diferencia entre la vida
que se vivié y la forma en que uno la
recuerda?

¢En qué situaciones considerarias

importante y util contar la propia vida?

En esta unidad

I, Leerds y analizaras fragmentos de textos literarios y no
literarios que abordon la escritura autobiografica.

2.Observards ofros recursos artisticos, como pinturas,
imagenes y canciones, relativos o la tematica identitaria,

3. Reflexionaras sobre tu propia biografia a través de la
escritura de diversos textos que reflejen tus procesos de
formacion vocacional y proyecto de vida.

4. Dialogaras y presentaras oralmente con tus companeros

para compartir puntos de vista y experiencias.
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Leccion 1: Escritura autobiografica

Antes de la lectura

Confesiones
J.). Rousseau 1. ¢{Qué te evoca el
tituloT
LIBRO PRIMERO 2. ¢Qué nos contara
1712 1719 el autor?

Emprendo una obra de la que no hay ejemplo y que no tendra imitadores.
Quiero mostrar a mis semejantes un hombre en todo la verdad de la Naturaleza
y ese hombre seré yo.

Sélo yo. Conozeo mis sentimientos y conozco a los hombres,

No soy como ninguno de cuantos he visto, y me atrevo a creer que no soy como
ninguno de cuantos existen. Si no soy mejor, a lo menos soy distinto de ellos. Si
la Naturaleza ha obrado bien o mal rompiendo el molde en que me ha vaciado,
sélo podra juzgarse después de haberme leido.

Que la trompeta del Juicio Final suene cuando quiera; yo, con este libro, me
presentareé ante el Juez Supremo y le diré resueltamente:

“He aqui lo que hice, lo que pensé y lo que fui. Con igual franqueza dije lo
bueno y io malo. Nada malo me callé ni me atribui nada bueno; si me ha
sucedido emplear algun adorno insignificante, lo hice sélo para llenar un vocio
de mi memoria. Pude haber supuesto cierto lo que pudo haberlo sido, mas
nunca lo que sabia que era falso. Me he mostrado como fui, despreciable y vil, o
bueno, generoso y sublime cuando lo he sido. He descubierto mi alma tal como
T la has visto, joh Ser Supremo! Redne en torno mio la innumerable multitud de *
mis semejantes para que escuchen mis confesiones, lamenten mis flaquezas, se
averglencen de mis miserias. Que cada cual luego descubra su corazén a los
ples de tu trono con la misma sinceridad; y después que alguno se atreva a
decir en tu presencia: “Yo fui mejor que ese hombre."

Naei en Ginebra en 1712, Fueron mis padres los ciudadanos Isaac Rousseau y
Susana Bernard...

LIBRO DUOCDECIMO
1762
He dicho la verdad; si hay quien sepa alge contrario a lo que acabo de expener, %
aun cuando fuese mil veces probado, no sabe sino mentiras e imposturas; y, si 5. ;Qué es posible
rehusa profundizarlas y ponerlas en claro conmigo mientras estoy en vida, no es inferir de la
amante de la justicia ni de la verdad. Por mi parte, lo declaro altamente y sin sentencia a la
temar: cualquiera que, aun sin haber leido mis obras, examinando por sus horca que hace al

propios ojos mis sentimientos, mi caracter, mis costumbres, mis inclinaciones, mis  final el narrador?
placeres, mis habitos, pueda creerme un malvado, es un hombre digno de la
horea.
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Antes de la lectura

Retrato de un hombre invisible

1. ¢Cuél crees ’
Paul Auster geual S il

es la relacion

Si buscas la verdad, prepérate pora lo
inesperado, pues es dificil de encontrar y
sorprendente cuando la encuentros.
HERACLITO

Un dia hay vida. Por ejemplo, un hombre de excelente salud, ni siquiera viejo, sin
ninguna enfermedad previa. Todo es como era, como serd siempre. Pasa un dia
y otro, ocupandose solo de sus asuntos y sofando con la vida que le queda por
delante. Y entonces, de repente, aparece la muerte. El hombre deja escapar un
pequefo suspiro, se desploma en un sillén y muere. Sucede de una forma tan
repentina que no hay lugar para la reflexion; la mente no tiene tiempo de
encontrar una palabra de consuelo,

No nos queda otra cosa, la irreductible certeza de nuestra mortalidad. Podemos
aceptar con resignacion la muerte que sobreviene después de una larga
enfermedad, e incluso la accidental podemos achacarda al destino; pero
cuando un hombre muere sin causa aparente, cuando un hombre muere
simplemente porque es un hombre, nos acerca tanto a la frontera invisible entre
la vida y la muerte que no sabemos de qué lado nos encontramos: La vida se
convierte en muerte, y s como si la muerte hubiese sido duefia de la vida
durante toda su existencia. Muerte sin previo aviso, o seq, la vida que se
detiene. Y puede detenerse en cualquier momento.

Recibi la noticia de la muerte de mi padre hace tres semanas. Fue un domingo
por la mafiana mientras yo le preparaba el desayuno a Daniel, mi hijito. Arriba,
mi mujer todavia estaba en la cama, arropada entre las mantas, disfrutando de
unas horas mas de suefo. Invierno en el campo: un mundo de silencio, lefios
humeantes, nieve. No podia dejor de pensar en las lineas que habia escrito la
noche anterior y esperaba con impaciencia la tarde para volver al trabajo.
Entonces soné el teléfono y supe en el acto que habria problemas. Nadie llama
un domingo a las ocho de la mafiana si no es para dar una noficia que no
puede esperar, y una noticia que no puede esperar es siempre una mala noticio.

Y

LS
e
Veo, pienso y me pﬁ%fo
4. ;Qué ves en la lmogmif
5. ¢Cémo se podria relacionar
la imagen con la reflexion
planteada sobre la muerte?
6. {Qus le preguntarias ol
narrador para que profundizara
sobre sus pensamientos?
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El relato de la vida personal en la literatura occidental encuentra un terreno fertil a fines del siglo XVl y
principlos del XIX. Es 1 apoca el lector comienza ¢ se por la vision (vida) Individual, subjetiva
e intima de los personajes, aspectos que se relacionan con los procesos de Individualizacion moderna
De esta forma, hosta la actualidad, la escritura autobiografica ha desarrollade una vasta produccion y

concita un gran interas

Autobiografia: Relato
retrospectivo en prosa que

una persona real hace de su
propia existencia, poniendo

su personalidad (Lejeune,
1994)

Después de la lectura

1. ¢De qué forma se trata la verdad en Confesiones de Rousseau y la retrospeccién en Retrato de un
hombre invisible de Auster?
2. ¢Cémo evaluas el grado de sinceridad e intimidad en cade uno de estos relatos? Justifico.

Actividad

A partir de las siguientes situaciones hipoteticas, describete a ti mismo, relata episodios de tu vida y
reflexiona en torno a ellos. Gulate por las preguntas.

a) Construyen una maquina del tiempo para ir al pasado. Puede ir y visualizarse a usted mismo. /En
qué época se ubica?, ja qué situacidn volveria?, ¢ qué se diria?

b) Imagine que se va a cambiar de casa, pero no puede llevar todas sus cosas. Piense en lo que se
llevaria y en lo que no, {qué representa en términos de su persenalidad cada cosa que decide llevar
consigo y defar?, ;qué situacion(es) vivenciadas podrian justificar esta seleccion?

c) Entra en una tienda de anfigiedades que esta llena de maniquis. Todos se parecen a sus profesores
y maestros. Al verlos, /qué situaciones recuerda haber vivido en la escuela donde estos hayan
cumplide un rol relevante?
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Leccion 2: Autorretratos

¢Cdémo nos representamos?

Observa los siguientes autorretratos de la pintora mexicana Frida Khalo.

Frida Khalo (1907-1954).
Su obra gira en torno @
tematicas y vivencias

3 personales,
, ; principalmente ligadas a
Q! =" las dificultades para
Auterretrato con collar de Las dos Fridas (1939) sobrevivir después de un

espinas y colibri (1940) grave accidente en

autobus. Se convirtic en
un simbolo asociado al
feminismo, la
autosuperacion y el genio
artistico.

El venade herido (1946)

Reflexiona en torno a las iméagenes

1) ¢Qué elementos, ya sea fisicos, emocionales y/o morales, caracterizan estos autorretratos?
2) ¢Qué estan comunicando acerca de la artista?

3) Si fueras Frida Kahlo, y estos autorretratos constituyeran tu propia imagen, ;como te
presentarias en un texto autobiografico?
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a, un autor

Es una

pensamientos y expenencias

introspectivo y en la exploracion de lo identidad del escritor

varias formas, como prosa, poesia, ensoyos o incluso cortas, y a menudo

profundos del autor gue no se muestran en sus ofras obras

Incluye pormencres de
ioshhr&ticos'quo
plontea el autor:
porscricidod,
modismos, experencias
De la necesidad de transformarse en un personaje

[...] ¢cémo convertirse uno mismo en personoje? En primer lugar, hay que
observarse con clerta distancia. La cuestién es empezar a inventariarse,
para asi poder presentarse ol lector como personaje legible y concreto.
Los rarezas son un buen punto de partida; esas manias, tics,
amaneramientos sociales, etcétera, que nos diferencian de la mayoria (1).
Mas tarde habré tiempo de ofirmar nuestra compartida humanidad o, mejor
aun, de permitir que el lector tienda un puente mental entre nuestras
peculiaridades y las de los demas. Muchos aspirantes a ensayistas o
memorialistas cometen el error de intentar gustar a toda costa, de encajar,
hasta el punto que el lector, aburrido, empieza a ansiar material mas fuerte
(o, por lo menos, un tono de autoridad). La literatura no es lugar para
conformistas ni para hombres de empresa. Las habilidades propias del
contertulic -contener la expresividad, limar asperezas, ser parco en
emociones- no funciona sobre una pagina, porque se trata de crear un
narrador atractivo, fascinante y memorable (2).
A fin de convertirnos en personajes, necesitamos dramatizarnes. Y no quiero
decir que tengamos que inventar o aiadir trazos de color que no nos
pertenecen; sino que tenemos que colocar los que si nos pertenecen bajo la
luz més claro y nitida (3). Es un proceso de substraccion: hay que apartar lo
que no es esencial y destacar esos rasgos de nuestra personalidad que
mejor nos caracterizan, preferiblemente aquellos que nos llevan a las
contradicciones y ambivalencias mas intensas.

Fragmento adaptado de Mostrar y decir, de Phillipe Lopate

Un outorretrato litera

) puede formar

ecies Intimos

1. Para convertirse en

un personoje, (que
elementos habria
que considerar?

2. (Por qué la
Iiteratura no seria un
lugar para
conformistas ni
hombres de empresa?

3, 2Qué implica la
afirmacion de que para
convertirnos en personajes
s necesario
dramatizarnos?
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Propésito de la lectura

» Conocer la forma en que diversos autores abordan su propia identidad y particularidades

Autorretrato de Nicanor Parra
Considerad, muchachos,

Este gaban de fraile mendicante:
Soy profesor en un liceo obscuro,
He perdido la voz hacienda clases.
(Después de todo o nada
Hago cuarenta horas semanales).
¢Qué les dice mi cara abofeteada?
iVerdad que inspira lastima mirarme!
Y qué les sugieren estos zapatos de cura
Que envejeciercn sin arte ni parte,

En materia de ojos, a tres metros
No reconozco ni a mi propia madre.
¢{Qué me sucede? -iNada!

Me los he arruinado haciendo clases:
La mala luz, el sol,

Lo venenosa luna miserable.

Y todo jpara qué!

Para ganar un pan imperdonable
Duro eomo la cara del burgués
Y con olor y con sebar a sangre.
iPara qué hemos nacido como hombres
Si nos dan una muerte de animales!

Por el exceso de trabajo, o veces
Veo formas extrafias en el aire,
Qigo carreras locas,

Risaos, conversaciones criminales.
Observad estas manos
Y estas mejillos blancas de cadaver,
Estos escosos pelos que me quedan.
|Estas negras arrugas infernales!
Sin embargo yo fui tal como ustedes,
Joven, lleno de bellos ideales
Sofié fundiendo el cobre
Y limando las caras del diamante;
Agqui me tienen hoy
Detras de este mesdn inconfortable
Embrutecido por el sonsonete
De las quinientas horas semanales.

Antes de la lectura

1. ¢Qué sabes de
Nicanor Parra?
2. ¢Qué informacién te
aporta lo imagen?

Durante la lectura

3. ¢Cual es el tono del
hablante lifico ol
referirise a su
ocupacion?

4. ;Qué aspectos
fisicos y

psicolégicos
describe?

5. (Cémo interpretas la
frase “las quinientas
horas semanales” en

relacién ol poema
completo?

5-.

v

.
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Borges y yo

Al otro, a Borges, es a quien le ocurren las cosas. Yo camino
por Buenos Aires y me demoro, acaso ya mecanicamente,
para mirar el arco de un zagudn y la puerta cancel; de
Borges tengo noticias por el correc y veo su nombre en una
terna de profesores o en un diccionario biografico. Me
gustan los relojes de orena, los mapos, lo tipografia del siglo
XVIIl las etimologias, el sabor del cafe y la prosa de
Stevenson; el otro comparte esas preferencias, pero de un
modo vanidoso que las convierte en atributos de un actor (3).
Seria exagerado afirmar que nuestra relacién es hostil; yo
vivo, yo me dejo vivir, para que Borges pueda tramar su
literatura y esa literatura me justifica. Nada me cuesta
confesar que ha logrado ciertas paginas validas, pero esas
paginas no me pueden salvar, quiza porque lo bueno ya no
es de nadie, ni siquiera del otro, sino del lenguaje o la
tradicion. Por lo demés, yo estoy destinado a perderme,
definitivamente, y sélo algin instante de mi podra sobrevivir
en el otro, Poco a poco voy cediéndole todo, aunque me
consta su perversa costumbre de falsear y magnificar,
Spinoza entendio que todas los cosas quieren perseverar en
su ser; la piedra eternamente quiere ser piedra y el tigre un
tigre. Yo he de quedar en Borges, no en mi (si es que alguien
s0y), pero me reconozco menos en sus libros que en muchos
otros o que en el laborioso rasgueo de una guitarra, Hace
afios yo traté de librarme de él y pasé de las mitologias del
arrabal a los juegos con el tiempo y con lo infinito, pero esos
juegos son de Borges ahora y tendré que idear ofras cosas.
Asi mi vida es una fuga y todo lo pierde y toda es del olvido,
o del ofro. No sé cudl de los dos escribe esta pagina (4).

Después de la lectura

5. ;De qué monera aborda cada autor su autorretrato?
(En qué aspectos de su propia identidad y vivencias
profundizan?

6. De ocuerdo con las recomendaciones de Lopate,
¢los autorretratos leidos construyen un personaje
atractivo? Fundamenta.

7. Observa la imagen. ;Qué elementos actuales
podrian incorporarse a un autorretrato?

Antes de la lectura

1. ¢Qué sabes de Jorge
Luis Borges?
2. ;Qué informacion te
aporta la imagen?

Y
3] P

p

Durante la lectura

3. ¢(Cudles son las
diferencias entre
Borges y el
narrador?

4. ;Cémo
caracteriza ei
narrador su relacién
con Borges (o
consigo mismo)?
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Actividad: Crea tu propio autorretrato

» Elabora un autorretrato donde se describan los aspectos fisicos, psicolégicos
y sociales mas relevantes de tu propia imagen.

* Puedes utilizar la forma textual que mas te acomode, por ejemplo, un poema,
una cancién, una narracién, un dialogo, un cémic, entre otros.

* Incluye en tu outorretrato al menos un elemento no textual que te identifique:
imagenes (dibujo, pintura, fotografia), videos, musica, simbolos, grafitis,
logotipos, memes, stickers, selfies, entre otros. Para ello, puedes trabajar en
un soporte digital,

Pasos para construir tu autoretrato

1, Identifica los caracteristicas mas singulares y tipicas que te definen y
reflexiona sobre las situaciones en que se ponen en juego.

2. Pregunta sobre tus caracteristicas a personas de confianza para comparar
la impresion que dejas en el resto y tu autoimagen.

3. Determina el contenido de tu autorretrato: los elementos textuales y no
textuales.

4. Elige la forma textual y el disefio de tu autorretrato,

Categorias para la construccién de personajes

Nom!ra laciomlidod Vestuario
Alias Color de ojos
Tono de voz
Edad Color de pelo F '
rases tipicas
Altura Color de piel Mo
3l vimientos
Peso Forma Estilo de caminado
pexo/Género  rostro
. s : i Hobbles
rientacion orma Estado de salud
sexual cuerpe

Creencias
Motivaciones
Metos y expectativas Origen fomiliar
Personalidad ‘
Nivel sociceconémico
Autoestima

Lugar de residencia
Trayectoria educativa
Grupos de
pertenencia
Arquetipo social
Expectativos laborales

Estado de animo
Emociones y
sentimientos tipicos
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Leccion 3: Diarios de vida y cartas

Lee la siguiente situacion:

"Camila de 16 anos esta
convencida de estudiar creacién
literaria, ha escrito cuentos y
poemas, incluso, personas de
distintos espacios de su vida le
han dicho que tiene talento y que
deberia desarrollarlo. Sin
embargo, sus padres no estan de
acuerdo con la idea porque no
tiene un campo laborol estable ni
rentable, quieren que siga la
tradicion familiar ligada a las
finanzas. Este asunto ha
desencadenado fuertes
discusiones, por lo que Camila yao
no habla del tema con ellos y no
tiene con quién desahogarse”

Reflexiona con un compaiiero/a

1. ¢De qué formals) Camila podria canalizar esa angustia
a partir de lo que sabe hacer?, jqué podria hacer para
que esta situoacién problematica se convierta en una
oportunidad?
2. ¢Hos vivido algo similar?, si es asi ;como has manejado
el tema?
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Diario de wida

Es un registro personal y regular en el que una persona documenta sus pensamientos, emociones,

experiencias y reflexiones diarias. Es un medio intimo y privado de autoexpresion que permite al autor

reflexionar sobre su vida cotidiana y sobre eventos significativos. Los diorios de vida son usados tanto por

razones personales ~autoreflexién y crecimiento personal- como por razones terapeuticas.

Se escribe de manera
frecuente, por lo que se
convierte en un registro
cronologico que
muestra la evolucién

Generalmente son
documentos privados
que no estan destinados
o ser leidos por otros

vital del autor

Los entradas suelen

reflejar los Al adentrarse en lo mas
acontecimientos, intimo del sujeto puede
pensamientos y ocuparse como una
emociones sin mucha herramienta para el
planificacién previo outoandlisis y

entendimiento personal

LRSIl Mg 3 de febrero, 1941
Saludo a intruduccion (Querido diario):
(opcional)

Cuerpo
Puede contener principalmente: 1)
descripcion de eventos, 2) reflexiones;
pensamientos y emociones; 3) observaciones
y detalles significativos, 4) metas y planes.

Conclusién o cierre
(opcional)

Firme (opcional)

He sacado sobresaliente en francés.
Y solo habia dos sobresalientes en la
clase. Estoy muy feliz por el
comienzo de un nuevo semestre,
Sigo  muy esperanzada con la
escritura. {Tengo montones de ideas!
Con 20 .afics, me siento un poco
culpable. Cuanto tiempo ha pasado
y qué poco he hecho.

(Patricia Highsmith)
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Cartar

Las escritura de cartas en literatura se conoce fambién como género eplistolar. Este género puede incluir

cartas reales o ficticias y se mnhzo para narrar una historio, expresar pensamientos y sentimienics, ©

comunicar informacién de una manera mas personal y directa.

Tienen un

destinaratario claro, Pueden implicar un
ya sea una persona Inteccambio con
0 un grupo respuestas y réplicas
especifico

Aunque poseen una
farma basica, A menudo contienen
buscan naturalidad confesiones
y espontaneidoad, personales, )
por lo que pueden pensamientos
variar mucho en intimos y detalles 2 — ' L -
estilo y contenido que no se I
comportirian en
otros contexios
Fecha y lugar Paris, 19 de noviembre de 1957
Saludo Encabezado

Querido sefor Germain:

Esperé a que se apagara un poco ¢l ruido de todos estos

dias antes de hablarle de todo corazén. He recibido un

honor demasiado grande, que no he buscado ni pedido.

Pero cuando supe la noticia, pensé primero en mi madre

y después en usted. Sin usted, sin la mano afectuosa que

Conenido principal tendié al nifo pobre que era yo, sin su enseflanza no
hubiese sucedido nada de esto. No es que dé demasiada cu.rpo

importancia a un honor de este tipo. Pero ofrece por lo

Desarrollo menos la oportunidad de decirle lo que usted ha sido y

(fundamentos) sigue siendo para mi, y de corroborarle que sus

esfuerzos, su trabajo y el corazén generoso que usted

puso en ello continian siempre vivos en uno de sus

pequenos escolares, que, pese a los anos, no ha dejado de

ser un alumno agradecido. Un abrazo con todas mis

Despedida fuerzas

Introduccion

Cierre
ALBRERT CAMUS CARTA A SU PROFESOR DFE INFANCIA

Firma ©)®_LTIRATURAYCAH | LUEGO DE GANAR EL PREMIO NOBEL
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El diario de Ana Frank Antes de la lectura

Sabado 20 de junio de 1942 1. ¢Qué es un diario?
2. ¢Qué conoces de

Ana Frank y la época

No he anotado nada durante un por de dias, pues quise reflexionar sobre el !
en que vivie?

significado y lo finalidad de un diario de vido. Me causa una sensacién
extrafia el hecho de comenzar a llevar un diario. Y no sélo por el hecho de
que nunca habia “escrite”. Supengo que mas adelante ni yo ni nadie tendra
interés en los exabruptos emocionales de una chiquilla de trece afios. Pera
eso en realidad poco Importa. Tengo deseos de escribir y, ante todo, quiero
sacarme algin peso del corazon.

“El papel es mas paciente que los seres humanos”, pensaba a menudo,
cuando apoyaba melancélicamente la cabeza en mis manos ciertos dias en > ¢A qué se re
que no sabia qué hacer. Primero deseaba quedarme en casa, enseguida
salir a la calle, y casi siempre seguia sentada donde mismo empollando mis
tribulaciones. iSi, el papel es paciente! No tengo la menor intencién de
mostrar alguna vez este cuaderno empastado con el altisonante nombre de
“Diario de Vida", salvo que fuera a LA amiga o EL amigo. Y seguramente no
le interesara mucho a nadie.

Y ahora he llegado al punto alrededor del cual gira todo este asunto de mi
diarlo de vida: jen realidad no tengo amiga! Quiero explicar esto en mas
detalle, pues nadie comprende que una muchacha de solo trece afios se
sienta tan sola. Y, per cierto, lloma la atencién. Tenge padres, amorosos y
querendones, una hermana de 16 afios y, si los sumo, unos treinta conocidos,
mas o menos. Tengo una corte de admiradores que me dan en todos los Frank
gustos y que durante las horas de clase suelen manipular algun espejito de
bolsillo hasta que logran capturar una sonrisa mia. Tengo parientes, unos
tios y unas tias realmente encantadores, una linda casa y, en realidad, no define la omistad;
me folta nado, salvo... juna amiga! Con ninguno de mis conocidos puedo
hacer otras cosas que no sea bromear o cometer disparates. Me es
imposible expresarme de veras y me siento interiormente abotonada. Tal
vez esa falta de confianza sea un problema mio, pero las cosos son asi,
lamentablemente, y no logro superar mi condicion,

Por eso el diario. Con el fin de exacerbar atiin mas en mi la idea de la
amiga ausente, no anotaré solo hechos en mi diario, como suele hacer el
grueso de la gente, sino que este diario mismo serd mi amiga y esa amiga
habra de llamarse jKITTY!

Después de la lectura

6. ¢Qué caracteristicas de este fragmento del diario intimo de Ana Frank se relacionan con la
definicién vista anteriormente?

7. Ademas de la necesidad de un confidente, jqué otras situaciones o fines pordria tener
escribir un diario de vida?
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El diario de Ana Frank
Domingo 21 de junio de 1942

Querida Kitty:

Toda nuestra close tiembla, pues pronto se reunira el consejo de profesores. La
mayoria de los alumnos se pasan el iempo haciendo apuestas sobre los que
pasaran de curso. Nuestros dos vecinos de banco, Qim y Jacques, que han
apostado el uno al otro su capital de vacaciones, nos divierten mucho a Miep
de Yong y a mi. De la mafiana a la noche se les oye decir: “Tu pasaras”. “No”".
“Si”. Ni las miradas de Miep, implorando silencio, ni mis accesos de ira
correctora pueden calmarlos (1).

Personalmente pienso que la mitad de nuestra clase deberia repetir, visto el
numero de holgazanes que en ella hay, pero los profesores son la gente mas
coprichosa del mundo; pero quiza por esta vez actien en el sentido adecuado.,
En cuanto a mi, no tengo mucho miedo; creo que saldré del paso. Me entiendo
bastante bien con todos mis profesores, que son nueve en total, siete hombres y ,
dos mujeres. El viejo sefor Kepler, el profesor de matemética, andubo muy de animo del curso
enfadado conmigo un tiempo porque yo charlaba demasiado. Finalmente me respacto al gonsejo

impuso un castigo: escribir una composicién sobre el tema: Una charlatana. de profescra?
iUna charlatana! (Qué podia escribir sobre eso? Ya veriamos luego; después

de haberlo anotado en mi cuaderno, froté de quedarme callada.

Por la tarde, en casa, terminados todos mi deberes, mi mirada tropezé con la

anotacion de la composicion. Me puse a reflexionar mordiendo la punta de mi

estilografica, Evidentemente, yo podia, con letra grande, separando las 2. ¢Cémo justifica
palabras todo lo posible, garabateor algunos disparates y llenar los tres Ana Frank sus
paginas fijadas, pero la dificultad residia en demostrar de manera irrefutable la habladurias en
necesidad de hablar. Segui pensando y, de repente, encontré la solucion que clase?

me dejé satisfecha. Argumenté que la charla excesiva es un defecto femenino,
que yo me esforzaria por corregir un poco, aunque sin librarme de él
totalmente, pues mi propia madre habla tanto como yo, si no mas; en
consecuencia, poco puede hacerse por remediarlo, ya que se trata de defecto
heredado (2).

Mi argumento hizo reir mucho al sefor Kepler; pero, cuando en la clase
sigulente yo reincidi en mi parloteo, me impuso una segunda composicidn.
Tema: Una charlatana incorregible. Volvi a salir del paso, después de lo cual el
senor Kepler no se quejo durante dos lecciones. A la tercera realmente
exageré.

- Ana, otro castigo por charlar. Tema: Cua, cua, cug, dice la sefior Patagua,
Carcajada general, Yo me eché a reir con mis compaiieros, aunque sabia que
mi Imaginacién estaba agotada sobre el tema. Necesitaba encontrar algo
nuevo, algo original, La casualidad vino en mi ayuda. Mi amiga Sanne, buena
poeta, se ofrecid o redactar la composicion en verso, de principio a fin.
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Me alegré. (Kepler queria burlarse de mi? Me vengaria, burlandome yo de él
dos o tres veces mejor.

Los versos resultaron magnificos. Se trataba de una mama pata y de un papé
cisne, con sus fres patitos; estos, por charlar demasiodo, fueron mordidos a
muerte por su padre. Afortunadamente, la broma agradé a Kepler (3). Leyé el
poema ante nuestra clase y en varias ofras, acompafando la fectura con
comentarios.

Desde entonces, no he vuelto a ser castigada, Kepler solo bromea sobre el
tema.

Tuya, ANA

Cartas de amor a los muertos
Ava Dellaira
Querida Elizabeth Bishop:
Quiero compartir contigo dos cosas que ocurrieron hoy en la clase de
Literatura, Leimos un poema fuyo y hablé frente o mis compaiieros por primera
vez. Hace dos semanas que comencé la secundaria y, durante las lecciones,
me he dedicado a observar las aves que vuelan entre los cables telefonicos y
los alamos del jardin. Estaba pensando en un joven llamado Sky y en cudles
serian sus suefios mas anhelados cuando, de pronto, escuché mi nombre. De
inmediato, alcé la vista y noté que la profesora Buster me miraba fijamente (4).
- Laurel, ¢podrias leer?
Los latidos de mi corazon se aceleraron. Ni siquiera sabio por qué pagina
ibamos y, por un instante, senti mi mente en blanco. Pero Natalie se acercd y
ubico el poema correcto en mi Xerox. Comenzaba de esta manera:
El arte de perder no es dificil de dominar;
tantas cosas parecen decididas a extraviarse
que, cuando ocurre la pérdide, no es fan terrible
Al prineipio me puse muy nerviosa. Pero a medida que avanzaba en la lectura,
me idenfificaba coda vez mas con tus palabros, porgque comprendia
perfectamente a qué te referias.
Pierde algo cada dia. Acepta la frustracion
de las lloves pérdidas, de las horas malgastadas.
El orte de perder no es dificil de dominar.

Practica, entonces, perder mas cosas en menos tlempo:
lugares, nombres y destinos a los que deseabas vigjar.

3. ¢{De qué formo

Nada de esto sera tan terrible.
Perdi el reloj de mi madre. Y, mas aun, la dltima 5. (Por qué crees
o antepentiltima de los tres casas que amaba. quela
El arte de perder no es dificil de dominar. proﬁé&nﬁsﬁ se
Perdi dos hermosas ciudades, alguncs reinos siente identificada

que poseia, dos rios, un continente.
Los extrafio, s/, pero no fue tan terrible.

con el poomq?
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Incluso al perderte a ti (esa voz risuedia, ese gesto que
amaba) no estaré mintiendo. Es evidente
que el arte de perder no es dificil de dominar,
aunque por momentos parezca (jescribelo! | desastroso.

Mi voz temblé demasiado, como si el poema hubiera generado un terramoto en
mi interior y, cuando terminé de leer, un silencio sepulcral inundd la sala.

Como siempre, la profesora Buster abrio sus grandes ojos de insecto y nos
pregunto:

- ¢Qué opinan sobre el poema?

Inmediatamente Natalie giré en direccidon hacia donde yo estaba. No le debe
haber gustado que todos los estudiantes estuvieran mirandome, razén por la
cual levanté su mano y dijo:

- Es evidente que Elizabeth miente. No es nada facil perder cosas.

En ese momento, mis compafieros se olvidaron de mi y fijaron sus miradas en
Natalie.

- ¢Por que creen que es mas dificil renunciar a algunas cosos que a ofras? -
continué la profesora Buster.

- Porque el amor esta presente en ellas, por supuesto. A medida que aumenta
el amor que tenemos por una cosa, mas arduo se tornara perderla -respondid
Natalie con seguridad.

Minutos después alcé mi mano casi sin darme cuenta.

- Yo creo que perder algo muy cercano equivale a perder una gran parte de
uno mismo. Es por eso que, al final del poema, siente dificultad o la hora de
escribir, ya que no recuerda cémo debe hacerlo. Ha olvidado incluso quién es
ella misma.

Los ojos de mis compafieros volvieron a centrarse en mi pero, gracias a Dios,
sond el timbre. Ordené mis pertenencias lo mas rapido posible y adverti que
Natalie me observaba come lo hacen mis amigos cuando se esperan para
retirarse juntos. Tal vez habia llegado el momento en que dejaria de almorzar
sola junto a la cerca.

Sin embargo, la profesora Buster desmorond mi llusidn cuando dijo:

- Laurel, /puedo hablar un momento contigo?

En ese preciso instante, la odié muchisimo porque Natalie salio del aula. Me
acerqué a su escritorio y ella continué:

- ¢Cémo estasT

-Mm... bien - respondi con los manos oun sudorosas por haber hablado en
clase.

- Noté que no has entregado el primer trabajo que les asigné. La escritura de
la carta, ¢recuerdas?

Bajé la mirada hacia el suelo, en el que se reflejaba una luz intensa y murmure:
- Ah, si, jlo siento! Todavia no la he terminado.

- Esta bien. Esta vez te daré mas tiempo. Pero me gustaria que la entregaras la
semana proxima.

Asenti,
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- Laurel, si en algin momento necesitas hablar con alguien...

Desconcertada, alcé la vista,

- Antiguomente enseficba en Sandia -comenté con coutela-. May estaba en mi
close de Literatura.

Me quedé sin aliento y comenceé a seguir un terrible mareo. Confioba en que en
esta escuela nodie sabria acerca de lo ocurrido o, por lo mencs, nodie hablaria del
temao. Sin embarge, ahoro, la profesora Buster me observaba fijamente, esperando
a que le develara el misterio. Pero para mi era imposible hacerlo.

- May era una joven muy especial -comentd finalmente.

- Asi es - respondi nerviosa y, de inmediato, sali de la clase.

El ruido de los corredores se tornd mas ensordecedor que de costumbre. Senti la
necesidad de cerror los ojos y que las voces me empujaran fuera de lo escuela.

Sinceramente tuya,
Laurel.

Después de la lectura
8. Si tuvieras que escribir un breve autorretrato de Ana Frank y Laurel, jqué dirias
sobre ellas?
9. ¢(Qué similitudes y diferencias existen entre un diario de vida y una carta?
Ejemplifica con las lecturas del diario de Ana Frank y la carta de Laurel o
Elizabeth Bishop.

Actividad
En grupo, dialoguen sobre algun tema educacional que haya aparecido en
las lecturas. Por ejemplo, la promocién de curso, el silencio en clases, los
“castigos” del profesor, llegar a un nuevo establecimiento, la confianza con un
docente, entre ofros. En la conversacion, idenfiquen diversas miradas sobre el
fenémeno, den su opinién con argumentos, lleguen a una conclusion y, si hay una
problematica, busquen una solucion.
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Leccion 4: Busqueda de acontecimientos e

incidentes criticos para la escritura personal

Observa el siguiente video fijandote especialmente en la letra de la cancién.

La guitarra, de Los Auténticos Decadentes

Responde las siguientes preguntas y posteriormente compartelas con tus
compaiieros.

I. ¢(Cudl es la temdtica de la cancién?, jqué problematica tiene el
protagonista?

2. ¢Qué opinas de las posiciones en conflicte?, jeon cudl te identificas mas y
por qué?

3. (Has tenido una experiencia similar?, jcudl, en qué dmbita?
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Frncidenter criticon

provocan una reccclan emocional, cognitiva o conductual en una persona o

Pueden tener un impoacto profundo y duradero, ya sea positivo o negativo. En ese sentido, promueven la
introspeccion y reflexion, por ende, la ocurrencia de cambios. Para efecios de identificarlos, es preciso

distinguir entre hechos y acontecimientos y dor cuenta de los tipos de estos ultimos

Tipos de
aconfecimientos

Acontecimientos
Sucesos con un gran

Hechos
Situaciones que
no tienen
consecuencias

signiticado y

consecuencias en el
desarrollo de una
persona. Si son
momentos clove se
transforman en hitos.

importantes en la
trayectoria vital
de unc persona.

4

d

N

""\‘.,

N7

i

Para escribir un acontecimiento que
represente un incidente critico en tu
vida, ten en cuenta:

. Identificar ef contexto
» Identificar los participantes y
roles asociodos a la situacion

. Determinor los
acciones/reacciones/no
respuestos ante la situacion
. Explicar el suceso
«  Posicionarte reflexivamente
argumentando tu opinion

Proceso de toma
de decisiones
s
3
V-
s

\ .
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Recordemos algunos tips de
escritura

#

Cohesién Coherencia
Asegura que haya continuida Procura que tus Ideos sean
y conexién entre los elementos presentadas de forma
organizado, bajo una unidad

del texto. Considera, por
ejemplo, el uso de conectores, temdtico, con una pregresién
légica y una relacién clara

referencias, como repeticiones
y sinénimos, o elisiones por entre sus partes.
contexto,

Actividad

1.Escribe uno carta dirigida a un profesor, familiar o figura importante en la conformacién
de fu yocacién para estudiar pedagogia, narrando la(s) situacién(es) en que tuvo una
influencia fundamental y argumenta por qué tiene un impacto hasta la actualidad.

2.Escribe una entrada de diario de vida relatando algin incidente critico que te haya
llevado a elegir lo carrera docente dentro de tu proyecto de vida. Puedes relatar una vivencio
en la escuela, una experiencia de ensefanza aprendizaje, una situacion referida al vinculo
con pares, profesores o figuras significativas, entre otros acontecimientos.

*En ambos casos utiliza plantillas digitales, como Canva, Genially, Pawer Point, para infegrar
elementos textuales y no textuales que le den sentido a tus escritos.
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Leccion 5: Memorias

Observa las siguientes imagenes

f&

Reflexiona

1. ¢Qué hechos histéricos han influido en tu vision de munde?, jedmo te han ofectado?

2. ¢Aquellos hechos han repercutido en tu decision vocacional y proyecto de vida?, ;de
que forma?

3. {Conoces algun género perteneciente o la escritura autobiografica donde cobre
especial relevancia la vivencia personal en torno a hechos sociales?, jcual?
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Memorianr

El géenero de las memorias se distingue por ser un relato de recuerdos de un sujefo publico, es decir, de un

sujeto cuya historia se Inscribe en aquelles espacios culturales y momentos de una sociedad donde ha
transitado como testigo. Si bien comparte con lo autobiogrotia varios elementos; las principoles diferencias
tienen que ver con que las memorias presentan un caracter tematico historico (externo) y estan acotadas a

pericdos o eventos especificos .

Similitudes y diferencias entre
autobiografias y memorias
@ ®

Las memorias comparten las caracteristicas
basicas y fundamentales de la cutobiogratfia
(revisadas en lo primera leccidn):

* Memoria selectiva

* Retrospeccion

* Pacto autobiografico

* Sinceridad e intimidad (verdad subjetiva)
* Resignificacién

LS

v L N

Narran toda la vida del autor, sin dar A TOLARED So SR S dmc

preferencia por una época etapa concreta de la vida del autor
determinada
e — T
No se centran en una tematica Tratan un osunto concreto (histérico)
concreto, abarcan multitud de que constituye la tramo central del
asuntos texto
T — T —

- No necesariamente siguen un orden,

Siguen una cronologia pueden comenzar por el climox de la
narracion
T — T —
Normaolmente estén escritas por Puede escribirlos cualquiera que
personajes piblicos tenga una buena historia para
confar
T — N
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Ejemplos de memorias

Respeto en la calle a través del aula
Cuando comenzé el movimienta feminista el 2018 no fenia
gran conocimiento de lo que implicaban sus demondas.
Sentio que sus peticiones eran de sentido comun y
aceptables, pero tal vez las consignas y panfletos un poco
exagerados; por eso me mantuve al margen. Todo cambié
cuando fue al liceo un grupo del Observatorio Contra el
Acoso Callejero o dar una charlg, alli me di cuanta que
habia naturalizado clertos comportamientos en la calle. Al
solir del establecimienta no pasdé ni un minuto para que
desde un auto comenzoran a silbdr @ unos compaderas,
senti rabia y frustracién, no podia seguir indiferente a ese
tipo de situaciones.

Ya en ese momento tenia lo ospirocién de estudiar
pedagogia, pero el movimiento feminista agregé a esa
decision la necesidad de formar personas més respetuosas,

empaticas y con valores hacla los demas,
Catalina, 16 afios

. FEncenderlacémara
Me conmovid que mi profesora quebrara en llanto en una clase
online durante la pandemia. La verdad es que ol principio me

‘fomé bastante bien la Idea de estudiar desde casa.
Obviamente, como o tados, a medida que pasaba el tiempao lo
situacion fue cambiando: no seolo estaba aburrido de no poder

Juntarme con gente, sine que también fenia la incertidumbre
sobre que iba a pasar en el futuro. Parece que todo eso afects
de sobremanero a lo Miss Diana, especialmente en una clase
* donde, ademas de tener todos lo camara y el microfono
apagado, nadie contestaba sus preguntas. Se callé de repente y
‘con sus manos se restregd los ojos, entonces dijo que iba al
bofio, que esperaromos unos minutos. Cuando volvié expusa la
. situacién: se sentia abrumadamente sola en ese espacio.
'Entonces me di cuenta que lo profesion docente es dura o
veces, pero al mismo tiempo sumamente valiosa para humanizar
nuestras relaciones. Desde alli unos cuantos decidimos, pese a
las incomodidades, encender la camara y participar en clases.
[ Daniel, 17 afios

Actividad

Para reflexionar en
conjunto

1. (Crees que el
movimiento feministo
contribuyd o generar

relaciones mas

respetuosas en la
sociedad?, ¢por qué?
2. {Cémo crees que
se puede fomentor el
respeto en lo snh de
closes 7

3. ;Crees que lo
pandemia humanizé los
relaciones sociales?,
¢en qué sentido?

4. /Cudles son las
consecuancias en
términos de Interaccion
entre profesor y
estudiantes luego de la
pandemia?

Escribe una memoria que dé cuenta de la relacion (o influencia) entre una vivencia personal de un
acontecimiento sociohistérico, yo sec como testigo o participante active, y la decisién vocacional de

estudiar pedagogia.
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Leccion 6: Ensayo personal

Observa los siguientes conceptos clave de la leccion

NAL  VESKS AR,

Reflexiona
1.¢Cémo se relacionan estos conceptos?
2.¢Que tema tratarias en un ensayo personal o autobiografico?, ¢por que?

Recordemos

Un ensayo es un tipo de texto en
presa que analiza, interpreta o evalua
un fema especitico desde un punto
de vista personal y subjetivo, A
menudo se utiliza en el ambito
acadeémico y literario para expresar
apiniones, reflexiones y argumentos
sobre diversos temas

arte 2. Desarrollo: Explicacién de los argumentos, |
respaldos y evidencias, como ejemplos, citas y datos,
para justificar la posicion central del autor.

rte . Introduccién:§  "Parte 3. Cone
~Presentacion del tema, = Exposicion de una
| contexto, relevancia ¥y sintesis que reafirma

-

_Yesis (idea o posicidn _tesis y amplia el tema.
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Ensayo personal de una profesora

Propésito de la lectura [
1. Revisar un relato autobiografico de una profesora bajo la forma de ensayo

personal, con el fin de tener un modelo e inspirar la creacién de escritos

personales.

Antes de la lectura

La necesidad de ser profesora
. Loura Lucas Palacios [Eipoﬁa) : L Porqukpodi ser
Narrativa elaborada durante el cx:rso sobre el “Desarrollo profesional de los o idod la
profesores” (UNIA: 2011-2012) docencia?
Todos, en el fondo de nuestro ser, llevamos un profesor dentre. Es una
afirmacion profunda pero si reflexionamos sobre ella, crec que todo el mundo
estara de acuerdo. El hombre nace como un libro en blance y desde el primer
momento de vida tenemos que aprender, primero a sobrevivir y después a Durante la lectura
convivir; por tanto, estamoes en un continuo proceso de aprendizaje pero
también de ensefanza.
Para que una persona aprenda ofra tiene que ensefiar. Ensefiamos a un amigo 2. ¢En qué sentido
a jugar a la pelota, a un hermano le ayudamos en la resolucién de un problema  la autora ofirma
que “se le atasca”, ensefiamos a un sobrino a andar en bici y ensefiamos a que todos llevamos
nuestros seres mas queridos a que nos quieran de la forma que necesitamos, YN profesor dentro?
Entonces, si ensefiar y aprender es algo innato y natural en el hombre, ipor qué
resulta tan complejo y problematico este proceso de ensefanza-aprendizaje?
Soy Laura y mi historia es tan parecida a la del reste de mis compaferos. Aun
asi, me gustario contar en esta narrativa, cémo surgié en mi la necesidad de
ser profesora, Digo necesidad porque para mi ser profesora no es una <
profesién, es mi forma de vivir, mi pasién. Cada dia mi propésito es aprender
cosas nuevas para peder ayudar o nuestros adolescentes a integrarse y poder '
vivir en plenitud en este mundo de locos que nadie entiende y que es la causa 3. {Qué significado
de muchos de los problemas educativos. tiene la docencia
Como decia, empecé mi formacion en la escuela primario; alli, como todo el enla vida de la
mundo, aprendi a leer y escribir; después en secundaria, aprendi ecuaciones
matematicas, analisis morfosintacticos y la historio de las grandes civilizaciones
del mundo. En Bachillerato, conoci a los grandes filésofos (Platén, Kent, Marx) y
aunque siempre he sido “buena estudiante” y he sacado “buenisimas notas”, en
realidad no comprendia para qué me servian estos conocimientos hasta que no
curse la asignatura de “Historia del Arte” en 2° de Bachillerato, Por primera
vez, algo me Interesaba realmente, no estudiaba porque tenia que estudior o
porque tenia que sacar un determinado numero en la nota de un examen, Es
mas, no estudiaba, solamente leia, leia todo aquello que despertaba mi interes,
observaba fotografias, detalles de obras de arte, y se planteaban en mi
millones de preguntas que queria resolver.
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Segui estudiondo en la universidad la licenciatura de “Historia del Arte” y junto
con esta necesidad vital para mi, de conocer el Arte, fue surgiendo también la
necesidad de ensefarselo a otros. Sin embargo, era consciente de que esto
era una tarea ardua y aburrida, me di cuenta de que el arte es algo elitista y
que a lo mayoria de la gente no le interesa. Y es extrafio, dia a dia conyivimos
con el arte, cuando paseamos por nuestra ciudad, dibujamos un “monigote” en
la esquina de un folio o realizamos un cuadro a punto de cruz. Entonces, jcudl
es el problema?, jtiene sentido ensefiar cosas que al otro no le interesan?
Cuando terminé la carrera hice ol CAP y en este momento todas mis preguntas
obtuvieron respuesta. Hubo un profesor, Nico, para mi una persona especial
con quien conecteé enseguida, pues tenia mi misma forma de pensar y
compartiamos inquietudes. El me ensefié lo realmente bello que es ser
profesor. En sus clases, reflexionabamos sobre qué aprendiamos en las
distintas etapas formativas y con qué finalidad. La primera pregunta era facil
de responder, ya lo he dicho antes, aprendemos a leer, escribir, sumar, restar...
pero /para qué aprendemos?, /para qué qulero saberme la lista de los Reyes
Godos? o {para qué qulero saberme de memorai la tabla periedica?

Otra de las preguntas que me ho ayudado a encontrar sentido en la ensefianza
es: /solo aprendemos conceptos en el colegioo aprendemos también actitudes
y volores? La verdad es que también aprendemos a discutir, a comportir, a
hacer amigos... El problema es que los conceptos prevalencen sobre los
comportamientos y en realidad, los conceptos deben servimos para orientar
estos conocimientos. A menudo nos olvidames de que las personas no somos
maquinas, no tenemos por qué ser los mejores sumando, resolviendo
ecuaciones o conocer los principales autores de la literatura espaiiola. Los
hombres, por encima de todo, somos ciudadanos, seres soclales que tenemos
que aprender a vivir en sociedad, y al igual que nacemas sin saber andar,
también nacemeos sin saber convivir y es por ello por lo que me resulta tan
interesante y apasionante ser profesora. (Hay algo mas bello que ensefar a ser
mejores personas y a la vez aprender a hacerlo?

Después de la lectura

5. ¢Cudl es la idea principal o tesis de la autora?, ;de qué nos intenta convencer y/o persuadir?,
iqué argumentos utiliza y cémo los respalda?
6. A partir de las reflexiones presentes en el texto, jcon queé propésitos o sentidos educativos
estds de ocuerdo y cudles agregarias?
7. En grupos, elaboren una propuesta para contrarrestar las siguientes dificultades
autora:

* La falta de cercania e interés hacia una asignatura en particulor.

» Los problemas de convivencia en la comunidad escolar.

» detects la
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Todavia Lopate tiene algo que decirte...

Mostrar y decir
Phillipe Lopate
Un ensayo personal necesita tanto conflicto como un relato corto. Sin conflicto, tu
ensayo personal, tus memorias, acabaran varodos; repetirds la observacion inicial
y dards la impresidn de ser una persona pegada de sl misma. El dinamismo del
ensayo personal proviene de la necesidad de resolver un problema, en especial un
problema que no tiene facil solucién. Afortunadomente, los seres humanos somos
animales en conflicto, osi que nuestro vida @std gobernada por no pocas
tensiones. Los autores de ensayo personal experimentados saben escoger por
adelantado un tema capaz por sl mismo de hacer saltar chispas y saben
enmarcarlo para que no parezca demasiado ambicioso ni demasiado
insignificante, es decir, saben ofrecerlo en la escola apropiada para una
exploracién satisfoctorio, Sl estos sereno ¥ sin conflictos cuando te sientas o
escribir por primera vez, lo mas sequro e3 que acobes por quedarte sin
combustible. Si abordas un problema fileséficamente demosiado grande o
histaricamente demasiado enrevesado, te puedes ahogar en los detalles y te
daras por vencido.

Aun asi, todo esto no son mas que cuestiones técnicas, y por mi parte me inclino o
pensar que la piedra en el zopato de la moyoria de los ensayos personales no es
la técnica sine la psicologio: lo que hay que tener es preparaciéon emocional y la

generosidod, sl asi lo quieres, de ser franco y abrirte y exponerte

Actividad

¢Que es necesario

tener en cuenta para

escribir un ensayo
personal segin
Lopate?

* Escribe un ensayo personal sobre los propésitos que tienes para ejercer la docencia,
considerando los elementos autobiograficos revisados en las lecciones anteriores y que se

pueden enmarcar en un proyecto de vida.

¢ Al finalizar el ensayo, adjintalo en un correo
programado para recibirlo en el momento que lo
estimes conveniente, a modo de capsula del
tiempo (digital). La idea es que la reflexion
realizada, que condensa un profundo conocimiento
sobre ti mismo/a, pueda servir para volver a realizar
una retrospeccion en un momento clave.
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Leccion 7: Revision y edicion de los

textos autobiograficos

Sugerencias para potenciar textos

autobiograficos

Estructuray
Revisién
A organizacién: Contenido: 1) coherencia: 1) 2
9|°::"|;x1)°|-“ . )verificala §' Elimina lo simplifica e 3 erm;;]'] 2l)
Borples2) estructura, 2) innecesario, 2) lenguaje; 2) o '
; reorganiza si es agrega detalles. verifica lo
toma notas. , W correctores.
Ahora revisa y edita tus textos
autobiograficos. Agreaa un
titulo que pueda reflejar
tanto las situaciones y

reflexiones vivenciadas como
tu propia Identidad.

¢Qué pensabas antes de la escritura .

autobiografica y qué sabes ahora? A
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Leccion 8: Dialogando sobre la

identidad docente

Responde las siguientes preguntas

1) ¢Qué es la identidad?

2) {Cémo la caracterizarias en un docente?

3) ¢Qué aspectos consideras relevantes de la
profesion docente?

Cardcaer
o 'Merictivo,
dndmo y
ayoeconal
‘ Proceso
| buograico |
personal - Contrades - t
A g \ Nogoruacen
e sigriticados. »] constante lases
el Conutictt weyweevo b — Sontidad —vt > s que
multiples par & vermén
- o 5l Mmoo
aaecin o Pertiéricas J *
| - socwl y g
| ohrwonal :
\ |

asociado a los significados y representaciones que un profesor elabora
de si mismo (Gohier et al., 2001, Bolivar et al., 2014), desarrollados en un
espacio Interpersonal, donde interactia permanentemente el proceso
biogréfico personal con la insercion en ambitos sociales y profesionales
(Bolivar et al., 2004; Bolivar, 2007; Fuentes et al., 2020). En consecuencia, es
un resultado mutable, en tanto hay construcciones y reconstrucciones,
de una combinacién de factores internos y externos (Miranda y Vargas, 2018),
entendiendo los primeros como las narrativas que los individuos tienen de si
mismos y los segundos como las dinamicas situadas en contextos
sociopoliticos y educativos especificos (Rodgers y Scott, 2008).
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Analicemos tematicas sobre la

identidad y profesion docente
Actividad

1. Reldnanse en grupos de cuatro a cinco estudiantes,

2.Lean Individualmente el texto asignado.

3. Dialoguen sobre este a partir de sus conocimientos y experiencias biograficas,
identificando elementos reconocides, problemdaticas y desafios de acuerdo o sus
vivencias, nuevas perspectivas de analisis e intereses de profundizacion.

4. Elaboren en conjunto una sintesis del dialego, sefialando los consensos y disensos

evidenciados en el procesc conversacional, para ser presentados durante la préxima
close.
*En un trabajo grupal, es importante: distribuir los roles de trabajo (mantener el foco,
tomar el tiempo, registrar apuntes, etc.), respetar los turnos de habla e integrar o
considerar las perspectivas de todos los integrantes,
*En una presentacion oral, es importante cuidar la presentacién personal, la fluidez
diccion, la claridad y progresién de las ideas, utilizando un registro formal del habla.

Texto 1

Mirada socichistérica de la identidad docente
Nifez (2004) plantea que los identidodes colectivas de los docentes vienen permeadas
por la instalacion histérica y el desarrollo del sistema escolar formal. De esta manerg, la
identidod que aparecié con el nacimiento de la escuela se sintetiza en la frase la
docencia como apostolado, dende el rol social del protesorado se entendio en
términos de apdstol, consejero, guia, vinculandose o una serie de virtudes ascéticas,
como la bondad, el sacrificio, la sabiduria, la paciencia, entre otras. Cuando se crearon
los sistemos escolares publicos, el Estado Nacional fue el principal factor externo de
configuracién de la identidad docente, por lo que se definié a los miembros de este
gremio como funcienarios publicos y, en continuidad con la fase interior, como
sacerdocio laico. La extensién de lo cobertura educacional trajo aparejoda lo
Incertidumbre respecto a la calidad educativa, por lo que para solvaguardar este Gltimo
elemento el rol docente asumié un cardcter técnico, que tenia que ver con la
formacion especializada en términos de “conocimientos y destrezas basicas orientadas
a aplicar normos estanderizadas o protocolizadas de desempeiio, que fueran eficaces
en la linea de produccién masiva de ensefianza” (Nufiez, 2004, p. 4). Por dltimo, a partir ‘
de los cambios societales globales y locales de fines del siglo XX y principlos del XXI _’;"
surgld el concepto del docente como profesional, en tanto se requeria de un ’}k
educador integral que no solo dominara las competencias propias de la ensefianza, sino
que tuviera conocimientos, habilidades y actitudes de mayor complejidad para
desenvolverse en el mundo actual.
A pesar de que en la actualided la docencia estd circunserita a la identidad
profesional, subsisten huellas de practicamente todas las identidades historicas.
Asi, por ejemplo, la identidad de funcionario publico pervive especialmente en quienes
trabajan en el espectro municipal (o Servicios Locoles de Educacion Publica), la técnica
en los docentes mayores que tienen una formacién normalista y el apestelado,
probablemente, transmutado bajo el rasgo de la vocacién (Nufez, 2004).
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Texto 2

Diferenciacién por nivel educativo de la identidad docente
Una forma de observar las identidades docentes en la realidad tiene que ver con la
diferenciacion por nivel educativo. Existe un consenso acerca de que los profesores de
basica y media tienen visibles diferencics en la forma de entenderse a si mismos y al
proceso de ensefianza. Aquello se relaciona con la pertenencia o colectivos distintos
institucional y culturalmente, en tanto no tienen ni la misma historia ni la misma formacién,
Tradicionalmente, los primeros se farmaron en escuelas normales donde habia un foco en
el hecho en s mismo de ensefar, en cambio, los segundos tempranamente se formaron
en lo universidad, yo sea en institutos pedagdgicos o en escuelos de educacion, donde se
priorizaba la disciplina a dictar. Vale decir, mientros los docentes de primaria se
enfocaban en el cdmo ensenar o en la practica de ensefanza bajo una amplic goma de
herramientas didacticas; los de secundaria se centraban en el qué ensedar o en las
teorizaciones o discursos (historia, filosofio, literatura) y los experimentaciones y
observaciones (biologia, fisica, quimica) de sus propias disciplinas. (De Tezanos, 2012).
£n la actualidad se veria cada vez mas ausente la tradicion de ensenar,
entendiéndola como un arraigo de los modos de ejercer el oficio, en los nuevos
profesionales de la educacion, puesto que, por una parte, los docentes de educacion
basica ol estar insertos en lo universidad diluyen poulatinamente los rasgos identitarios
formados en la escuela normal, y, por ofra parte, los docentes de educacion media
habrian estado siempre ligados ol rol de ser oficiantes de una disciplina especifica (De
Tezanos, 2012). De ahi que estuviera mas cercana su identidod a la de ser un fisico,
mateméatico, filosoto, que pedagogo o educador (Nufez, 2004}, lo que, a pesar de poner
a los maestros de media mas cercanos a la profesionalizacién de su labor, conduce a un
shock con la realidad cuando ingresan a realizar clases (Bolivar, 2007).

Texto 3

Identidad docente a partir de su posicionamiento sociopolitico
Sachs (2003, como se cité en Zamorano, 2021 habla de la identidad empresarial y |o
identidad activista: mientras la primera tiene que ver con un profesionalismo gerencial
que acepta los controles politico-educativos y definiciones externas de la docencia (Day,
2014), por ende, conservadora; la segunda apela a un profesionalismo democratico, que
concibe al docente como un agente politico que responde a los controles externos a
través de una conflanza activa y politica generativa (Giddens, 1988, como se cité en 4
Sachs, 2000). Una clasificacion similar esta en los Modelos Formativos Docentes de &
Tezgiden (2014), ya que indica que hay tres modeles: el tecnicista, el hermenéutico
reflexivo y el critico. En este caso, el primero visualiza ol profesor come un profesional
pasivo que transmite conocimientos producidos por otras especialistas, el segundo lo
define como un profesional reflexivo que es auténomo y generador del conocimiento que
ensefo, y el tercero lo caracteriza como “une figura Intelectual y transformadora de la
sociedad, que lucha frente a las presiones ideolégicas e injusticias sociales que tensionan
el trabajo docente” (Cuadra ef al,, 2021, p. 81).

162



Texto 4

Factores constituyentes de una incipiente identidad docente
Antes de la formacién inicial docente, lo que mas influye en la construccién de identided
son los experiencias y personas significativas de la nifiez, los propios docentes como
modelo y las experlencias previes de ensefianza (Martola, 2006).
En la nifiez hay vivencias e influencias de personas cercanas al ambito educative
que entregan un gusto personol por la tarea de ensediar y, en particular, una ética del
cuidado que se manifiesta en relociones de afecto y proteccién hacia otro.
En la etapa escolar se visualizan constantemente modelos docentes. Segun &l
sociologo americano Lortie (1975), en este periodo se genera un aprendizaje por
observacion, donde "los estudiantes aprenden a asumir simbélicomente el rol de sus

“docentes para  anticipar las reacciones que probablemente tendran ante sus

conductas. Es un tipo de aprendizaje intuitivo e Imitative mas que explicito y analitico y se
basa, mayoritariamente, en la apreciocion de las personalidades y el carécter de los
docentes mas que en principios pedagégicos” (como se cité en Mértola, 2006, p. 97).
De esta manera, se configura una experticia bastante util de usar en situaciones de
ensefianza y aprendizaje (Allioud, 2004). Sin embargo, para Lortie el aprendizaje por
observacién genera una reproduccidn de los practicas pedagdgicos, normalmente
conservadoras, por lo que es relevante actualizaras y/o transformarlas.
En cuanto a los experiencias de enseianza, lo explicacién a pares en |a escuela o la
participacion en agrupaciones sociales donde hay una interaccion gue fomente el
aprendizaje son componentes de la biografia personal que nutren fuertemente el
posterior ejercicio docente,
Estos fres componentes experlenciales previos a la formacion iniclal docente pueden
englobarse en lo que Fernandez (2006) denomina aprendizaje vicario, en tanto
contribuye a inferiorizar modelos de comportamiento a partir de los cuantiosos referentes
del mundo familiar, escolar y social (Guerra y Lovato, 2015).

Texto 5

Tensiones en la profesion docente
Los cambios en la seciedad, en lo politica educativa y, por ende, en las funciones del
docente generan tensiones y conflictos de diverso indole. En la actualidad, los profesores
estan sujetos a demandas contradictorias y ordenes paraddjicas que nacen de la tensién
entre la misién de instruccion y la misién de socializacién [Tardif y LeVasseur, 2018).
La figura del maestro que Insiruye se difumina en varios otros roles que debe asumir,
como el de trabajador social, educador, padre tutor, policia, psicédlogo, etcétera, por lo "
que para poder ensefiar debe escindirse en estas distintas funciones profesionales, lo que :x
no acontece sin sufimiento, Se convierte, entonces, en una especie de camaledn
profesional (Tardif y LeVasseur, 2018), que, sin embargo, esta constantemente
presionado por el cumplimiento de logros cuantificables de aprendizaje de sus
estudiantes. £n el fondo, la sociedad, materializada en instituciones sociopoliticas,
medios de comunicacicn y opinién publica, exige optimos resultados en pruebas
estandarizados sin, en muchos casos, reconocer la dimensién social y valérica del trabajo
docente, a pesar de que también la demanda (Avalos y Sotomayor, 2012).
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Para el profesor practicante y principiante, la paradoja principal se encuentra en las
demandas de innovacién que se le plantean y la realidad conservadora y alienante
de la escuela. Si bien el docente novato arraiga el mandato de portar aires de cambio
en las dindmicas educativas; la exigencia de lograr ciertos aprendizajes en un tiempo
determinado y rendir positivamente en los pruebas estandarizadas convierte la primera
ilusién en sufrimiento y frustracién, puesto que es muy poce viable la hozafia de combiar
lo instituido (Bedacarratx, 2012).

Texto &

Motivaciones para eclegir la carrera docente
En el estudio de las razones para elegir una carrera pedagégica toma relevancia la
teoria de la autodeterminacién (Ryan y Deci, 2000). Esta entiende o la motivacién
como un continuo que se desploza en tres estadios: el primero corresponde a la
desmotivacion; el segundo, a la metivacion extrinseca; y el tercero, a la motivacion
intrinseca. La desmotivacion es sencillomente no hacer nada. La motivacion extrinseca
hace referencio a la ejecucion de una actividod solo con el fin de lograr resultados que
estén Incentivados por una fuerza externa, por ejemplo, conseguir prestigio social,
oportunidades de trabajo, aprobacion de los padres. Por tiltimo, la motivacién intrinsece
hace hincapié en el involucramiento libre y consciente hacia determinadas octividades
con el propésito de satisfacer una necesidad interior sin requerir una recompensa
externa. Por lo mismo, esta motivacidn estd relacionada a la autorrealizacién, la
vocacién, el altruismo y el propio gusto.
En Chile, al igual que en investigaciones internacionales, se dio cuento que la
motivacién central para ingresar a pedagogia radica en factores intrinsecos muy
relacionados con la vocacién. Segin Mizalo, Hernandez y Makovec (2011, tantos
estudiontes como directivos destacan un interés importante hacio el servicio publico,
donde el principal referente mencionado fue la figura de algin profesar durante su etopa
escolor, que les inculcé el amor y la pasién de ensefar, y también secundariomente la
influencia y el apoyo de familiares significativos. Esta inclinacion hacia el servicio publi
también se nota en las conclusiones de Avalos y Sotomayor (2012), quienes reportan que
la vecacion para la ensefianza y la contribucion social son las razones mas
importantes para elegir la carrera en comparacion con las condiciones de trabajo y el
estatus sociol. En este sentido, se critica la desvalorizacion de la docencia que se
expresa en estos dltimos factores.
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Propuesta didactica interdisciplinaria: Instrumentos de evaluacién

Rabrica de evaluacion: Produccion de textos autobiograficos

Dimensiones Niveles de logro Puntaje
4 3 2 1
Logrado En desarrollo Inicial Insuficiente
1. Titulo Construye un Construye un Construye un Construye un
titulo titulo titulo titulo que no se
relacionado al relacionado al relacionado al relaciona con el
tema, tema, omitiendo | tema, omitiendo temay no

caracterizado
por ser claro,

alguna de las
caracteristicas

dos 0 mas de las
caracteristicas

presenta las
caracteristicas

breve, simpley | mencionadas. requeridas. mencionadas.
atractivo.
2. Contenido y Desarrolla el Desarrolla el Desarrolla el Desarrolla el
desarrollo tema tema, pero no tema de forma tema
ampliamente: de forma limitada: la idea | inadecuadamente:
las ideas estdn | amplia: la idea central est4 la idea central y
bien central fue poco la organizacion

profundizadas y
organizadas.

profundizada
medianamente

profundizada y
el texto poco

del texto es
incomprensible.

bajo cierta organizado.
organizacion.
3. Estructuray Considera la Considera la Considera de No considera la
elementos del estructura estructura forma bésica la | estructura textual
subgénero textual del textual del estructura del subgénero ni
autobiografico | subgéneroy sus subgénero y textual del tampoco sus
elementos algunos de sus subgénero y elementos

autobiograficos.

elementos
autobiograficos.

algunos de sus
elementos
autobiograficos.

autobiograficos.

4. Originalidad Presenta Presenta Presenta pocos No presenta
muchos detalles | algunos detalles detalles detalles creativos
creativos y/o creativos y/o creativos y/o y/o descripciones
descripciones descripciones descripciones | v, si los tiene, no
que contribuyen | que contribuyen | que contribuyen | son pertinentes al
a potenciar la a potenciar la a potenciar la tema.
temaética. tematica. temaética.
5. Utiliza Utiliza Utiliza No utiliza
Multimodalidad | elementos no elementos no elementos no elementos no
(en caso de ser textuales que textuales que textuales, pero textuales.

planteado en la | aportan sentido | aportan sentido no aportan
consigna) y atractivoala | y atractivoala sentido y
tematica. tematica, pero atractivo a la
no de forma tematica.
muy clara.

6. Gramatica y
ortografia

El texto esta
libre de errores
gramaticales y

El texto tiene
pocos errores
gramaticales u

El texto tiene
algunos errores
gramaticales u

El texto presenta
varios errores
gramaticales u
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ortograficos.

ortograficosy | o
no afectan la

comprension.

pueden afectar

rtogréficos que

ligeramente la
comprension.

ortograficos que
dificultan la
comprension.

Puntaje total

Rubrica de evaluacion: Presentacion oral del didlogo grupal sobre identidad y biografia

experiencias y/o
conocimientos
compartidos,

experiencias y/o
conocimientos
compartidos,

acciones
planificadas de
participacion.

Dimensiones Niveles de logro Puntaje
4 3 2 1
Logrado En desarrollo Inicial Insuficiente
1. Dominio Desarrollan Desarrollan Desarrollan el Desarrollan el
del tema profunday organizadamente | tema, aportando | tema de manera
organizadamente el tema, informacion y desorganizada,
el tema, aportando opiniones. con informacion
aportando informacion y fragmentaria y
informacién y opiniones. sin opiniones.
opiniones
relevantes.
2. Uso de Utilizan de Utilizan recursos | Utilizan recursos No utilizan
recursos forma adecuada | complementarios | complementarios recursos
(visuales, y pertinente alaoralidaden | alaoralidaden | complementarios
auditivos, recursos la presentacion. la presentacion, a la oralidad en
sensoriales, | complementarios pero de forma la presentacion.
etc.) a la oralidad en poco adecuada y
la presentacion. pertinente.
3. Presentan de Presentan de Presentan de No presentan de
Habilidades | manera efectiva, | manera efectiva, manera manera efectiva,
de incluyendo pero incluyen de mecanica, incluyendo
comunicacién | frecuentemente | manera ocasional | incluyendo de problemas en el
oral el uso del el lenguaje ocasionalmente lenguaje
lenguaje corporal y el el lenguaje corporal,
corporal, contacto visual, corporal y el contacto visual y
contacto visual y | aunque si hay un | contacto visual, el volumen,
un positivo positivo hay diccion y ritmo.
volumen, diccion | volumen, diccién | inconvenientes
y ritmo. y ritmo. en el volumen,
diccién y ritmo.
4. Interaccion Interactdan Interactan Interactan No interactdan o
con la constantemente | ocasionalmente | casualmente con interactlan
audiencia con la audiencia, | con la audiencia, | la audiencia, no errticamente
apelando a apelando a desarrollando con la audiencia.

planteando planteando
situaciones situaciones
hipotéticas hipotéticas
atractivas, atractivas,
haciendo haciendo




preguntas, entre
otras formas de
participacién.

preguntas, entre
otras formas de
participacién.

5. Todos los La mayoria de Algunos Todos los
Colaboracion miembros los miembros miembros miembros estan
del grupo contribuyen de contribuyen de | contribuyen mas | descoordinados
manera manera que otros, con en la
equitativa 'y equitativa 'y una coordinacion presentacion.
coordinada. coordinada. a veces
deficiente.
Puntaje total
Autoevaluacion en la unidad
Dimensiones Niveles de logro Puntaje
3 2 1
Siempre A veces Nunca

1. Trabajé de forma responsable en las actividades
de lectura y escritura.

2. Participé en las actividades entregando respuestas,
ideas y opiniones.

3. Respeté las visiones y puntos de vista de mis

comparieros.

4. Consideré la retroalimentacion del profesor y
pares para mejorar mis textos.

5. Colaboré en las actividades grupales a partir de mi
compromiso con los objetivos de la tarea.

6. Valoré la escritura autobiografica como una forma
de autoconocimiento, reflexion y desarrollo

personal.

Puntaje total
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