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PRESENTACIÓN
La presente Memoria está elaborada con el fin de optar al título profesional de Educador Diferencial con Mención en Problemas de Audición y Lenguaje.

Todos los conocimientos y aprendizajes adquiridos durante los 5 años de carrera cursados a la fecha, incluyendo las experiencias de las respectivas práctica profesional que cada investigador vivenció, se ven reflejados en el desarrollo de esta memoria de título. 

Gracias al interés de los investigadores, de averiguar sobre la motivación que tienen los niños y niñas respecto a la lectura, y la práctica de metodologías de aprendizajes basadas en el juego y la entretención, surge la idea de desarrollar un proyecto que se pone en práctica y se describe en la presente memoria.
En las siguientes páginas se podrá revisar el procedimiento que se siguió y los análisis y conclusiones respectivas a las que se llegaron, y los fundamentos teóricos en los que se basan los investigadores. Además se incluye un apartado con comentarios sobre el proceso investigativo, para que futuros profesionales de la educación interesados en el tema, puedan adoptar para realizar nuevas investigaciones.
Capítulo I

Planteamiento del problema

Hoy la lectura no es un contenido más del currículo educativo chileno, sino que se considera un factor importantísimo en el desarrollo de cada individuo: “Leer mejora el desarrollo de los niños y niñas, sin importar su edad, condición social, económica o de salud. En muchas ocasiones, la lectura es una posibilidad para romper ciertas barreras de exclusión, mejorando la calidad de vida de toda una comunidad, especialmente en el caso de niños y niñas en situación de vulnerabilidad. La lectura favorece el desarrollo motor, lingüístico, emocional, cognitivo, social y lúdico de los más pequeños.” (Gobierno de Chile, Consejo de la cultura y letras.) Es por ello que se puede sostener que la lectura es una herramienta fundamental en la vida de todos los chilenos, y por ende, uno de los objetivos claves de docentes al momento de educar. 

Aunque la lectura sea protagonista principal de nuestra educación y desarrollo, variados estudios demuestran que el nivel lector de los estudiantes chilenos es bastante deplorable. Un ejemplo de esto, es el estudio realizado por el Consejo Superior de Educación, en donde se comprueba que el 46% de los estudiantes no logra comprender los textos leídos. Cifra nada alentadora si se consideran los resultados de la International Adult Literacy Survey (IALS) 2004, que arroja que un 85% de los chilenos entre 16 y 65 años se encuentran en el primer nivel en comprensión lectora, lo que quiere decir que, apenas son capaces de entender la etiqueta de instrucciones que trae un producto comercial. A su vez, se debe comprender el resultado de la Prueba PISA 2000 (Programme for International Student Assessment) donde los estudiantes fueron clasificados en cinco niveles según el desempeño en la lectura, siendo el nivel 5 el más alto. Con respecto a la lectura de los estudiantes chilenos, el 30% se ubicó en el nivel 2, es decir que, estos alumnos podían identificar la idea principal o propósito del autor de un texto y ubicar fragmentos de información. Solo un 5% fue capaz de inferir información y evaluar críticamente lo leído, lo que los ubica en el nivel 4 de comprensión de lectura.
Todo lo anterior no es externo a la realidad que vive hoy el Colegio San Genaro de Renca, el cual es un establecimiento particular subvencionado que ha determinado metas de mejoramiento educativo y que entre sus principales focos es superar el nivel lector de sus estudiantes. Para ello ha venido trabajando con diversas estrategias, como la Evaluación de Dominio Lector Fundar (Fundación Arauco) que se realiza mensualmente a todos los niveles educativos, prueba sugerida por el Ministerio de Educación en el anexo IV Orientaciones para la evaluación de aprendizajes el dominio lector y comprensión lectora; otra estrategia que organiza el Departamento de Cultura son actividades de las que se destacan concursos de literatura en los que estudiantes tienen la posibilidad de crear producciones narrativas y concursos de declamación poética. Dentro del currículum también cuentan con un espacio destinado a potenciar la lecto-escritura, a través de la asignatura comprensión lectora y producción de texto, asignatura que en el horario ocupa dos horas pedagógicas semanales en todos los niveles educacionales.
Como las estrategias que buscan potenciar la lectura aplicadas por el colegio San Genaro, existen otras,  un ejemplo de esto es el trabajo realizado por CEDETI  (Centro de Desarrollo de Tecnologías de Inclusión) de la Pontificia  Universidad Católica de Chile y el Programa de Voluntariados Niños Sin Fronteras (NSF), cuyo principal objetivo es mediar el mundo de la lectura de manera amable, alegre, entretenida y lúdica (Manual Voluntarios Niños sin Fronteras). Esta forma de trabajo se fundamenta en la teoría vigotskiana con respecto al aprendizaje, más específicamente en el modelo sociocultural, en que “la adquisición de aprendizajes se explica como formas de socialización. Concibe al hombre como una construcción más social que biológica, en donde las funciones superiores son fruto del desarrollo cultural e implican el uso de mediadores” (Citado por NSF, en página web del programa).  La función de mediadores la cumplen los voluntarios que participan en el programa NSF, el programa a su vez busca generar un espacio de socialización entre niños, voluntario y lectura, siendo el juego el medio de interactuar.
Si bien el colegio San Genaro de Renca enfoca su trabajo a mejorar el nivel lector de los estudiantes, no se han generado instancias de realizar actividades que se den de forma continuada y externa al aula de clases. Es por ello que se torna necesario el desarrollo de un programa que trabaje la lectura, tomando en cuenta factores propios de la realidad educativa mencionada y el programa NSF.  

El objetivo de la presente investigación es conocer la motivación de la lectura de estudiantes que cursan actualmente cuarto año básico en el colegio San Genaro de Renca, a los que le será aplicado un Taller de Lectura, basado en el programa "Voluntariado Niños Sin Fronteras", que busca incentivar el gusto por la lectura de los aprendices, dándole un sentido propio para los niños, con la finalidad  investigativa de analizar los resultados obtenidos al iniciar y finalizar dicho programa. Además, esta indagación busca dar cuenta del interés manifestado por los estudiantes respecto a la lectura, durante el proceso investigativo.
1.1 Preguntas Directrices:

· ¿Cuál es nivel motivacional respecto a la lectura de los niños de cuarto año básico?
· ¿Qué importancia le atribuyen los estudiantes a la lectura?
· ¿Qué resultados se obtienen de la aplicación de talleres de lectura basados en el programa "Aprendizaje de la Lectura a través del Juego” en lo que concierne a la motivación de la lectura?

1.2 Objetivo General

· Conocer cómo influye en la comprensión lectora la motivación en estudiantes de 4° Básico del colegio San Genaro por medio del desarrollo de talleres de lectura basados en el programa “Voluntariados Niños Sin Fronteras”. 
1.3 Objetivos Específicos

· Evaluar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes.
· Conocer el interés de los estudiantes de 4° Básico respecto a la lectura.
· Desarrollar talleres de lectura en base al programa de “Voluntariados Niños Sin Fronteras” con dichos  estudiantes.
· Analizar los resultados de comprensión de la lectura de los estudiantes  seleccionados y su interés por la lectura. 

Capítulo II

Marco Referencial
2.1 APRENDIZAJE DE LA LECTURA
2.1.1 Enseñanza Tradicional
Entre las diversas miradas con las que se puede concebir y educar la lectura, se encuentra la visión de que leer es decodificar, en la cual y como lo señala T.H. Cairney (1992) se considera que el texto tendría un significado único, el que es codificado por el autor o escritor a través de los sistemas lingüísticos del léxico, la sintaxis, la semántica, la gramática del relato, la pragmática, entre otros. En consecuencia, el objetivo de leer consistiría en la extracción del significado del texto, debiendo ser igual  al que el autor intentó comunicar.

Carlino y otros (1999), describen esta visión de la siguiente manera: “Se entiende que leer es lo mismo que descifrar o decodificar, es decir, convertir las grafías en sonidos. Así, tradicionalmente se da por sentado que, cuando un niño sabe juntar las letras, cuando puede oralizar un escrito, sólo le queda practicar la lectura, ya que la comprensión vendrá por añadidura.” De esta forma, se reafirma el hecho de decodificar al momento de leer.

Esta concepción se lleva a cabo a través de prácticas que siguen la lógica “de abajo hacia arriba”, según T.H. Cairney (1992), donde el conocimiento de la lectura surgiría inicialmente de unidades lingüísticas ajenas a la comprensión del significado, como por ejemplo, desde el conocimiento de las relaciones entre sonido y símbolos, pasando al conocimiento del vocabulario, a las reglas de sintaxis y así sucesivamente, llegando finalmente a la extracción del significado. Es decir, de lo particular (el símbolo, luego a la palabra, la oración) a lo global (el significado).   

Dentro de esta sucesión de conocimientos se han practicado diversas metodologías que Berta Braslavsky (2005) denomina métodos fundados en elementos no significativos, y que la misma autora hace mención de cuatro, los cuales son:

2.1.1.1 Método alfabético:

Este método es fundado por los griegos, Dionisio de Halicarnaso lo describe de la siguiente manera: Primero las letras, después las sílabas, después las palabras.

Se enseñaba de memoria primeramente las letras en su orden alfabético, mayúsculas y minúsculas. Luego se hacían combinaciones de dos, tres y cuatro letras, no teniendo algún sentido. Para finalmente combinar sílabas y palabras formando oraciones.

2.1.1.2 Método fónico:

Este método lo desarrolla Marcos Sastre en 1849 en su libro “Anagnosia”, en el cual expone tres reglas para los maestros: 1. No empezar por el abecedario. 2. No deletrear ni nombrar las consonantes. 3. No pasar de una lección mientras no esté bien sabida. En consecuencia, se enseñan primeramente la vocales y sus combinaciones, las letras no se llaman, sino que se leerán, es decir, involucra un cambio en el lenguaje, el maestro ya no dice “esta letra se llama a”, sino que dirá: “aquí dice a”.  

Finalmente se puede mencionar que, lo que diferencia al método fonológico del alfabético es que en este se reemplaza el nombre de la letra por su sonido, como por ejemplo, en vez de “eme” se empleará /m/.

2.1.1.3 Método silábico:

Este método surge por la dificultad que trae consigo pronunciar consonantes, por lo que se utiliza como unidad las sílabas, las cuales se van combinando cuando ya son aprendidas, formando de este modo palabras y frases. Sin embargo, a este modelo se le critica, puesto que recarga la memoria, no es aplicable en idiomas con estructuras silábicas complejas y porque el alumno mecaniza y no comprende, además de que pierde el interés por la lectura.

2.1.1.4 Método psicofonético:

Este método es la adaptación del que tiene como unidad la sílaba, en el cual se combinan las sílabas de distintas palabras formando otras, por ejemplo, con las palabras mamá y mesa se puede formar la nueva palabra masa. 

Todos estos métodos han sido criticados en el tiempo y dejándolos obsoletos o utilizándolos para complementar el proceso de aprendizaje de la lectura, principalmente porque, basándose en lo que señala Braslavsky (op. cit.), subordinan al elemento que se quiere enseñar, que es la comprensión, y por la descontextualización debido a que estos métodos no se interesan en la relación de la lectura y su aprendizaje con la experiencia vivencial de los niños. 

2.1.2 Enseñanza Interactiva
2.1.2.1 Concepto de Lectura para las nuevas teorías.

Ya se revisó el concepto de lectura, y como se concebía la enseñanza de ésta, en teorías tradicionales, por lo que en este apartado se revisará las nuevas miradas a la lectura, dándoles importancia a otros actores en los procesos de construcción de significado. Por lo que se debieron realizar cambios en varios aspectos, para considerar al lector y al contexto como elementos fundamentales en el proceso de comprensión de la lectura.

Como señala Jolibert (1998), se realizaron grandes e importantes transformaciones en la concepción del aprendizaje pasando de un paradigma conductista a uno constructivista, en donde sus teorías se traducen por fórmulas como: “se aprende haciendo” o “se aprende resolviendo problemas” o “se aprende interactuando con el mundo”. Acá el aprendizaje es visto como un proceso. 
También hace referencia a los cambios en la concepción de la construcción del lenguaje (Pág. 97): “El lenguaje se va construyendo poco a poco, de manera estructurada, a través de la interacción, de la comunicación efectiva con los demás, y no a través, por parte de los adultos, de un verter de palabras y conocimientos en un embudo para llenar los cerebros de los niños. El lenguaje oral se va construyendo a través de la comunicación con múltiples interlocutores, en situaciones reales de intercambio. El lenguaje escrito se construye a través de la práctica efectiva; se aprende a leer leyendo, se aprende a escribir escribiendo, y también a leer escribiendo, y a escribir leyendo.”
Por otra parte, los cambios que vive el mismo lenguaje escrito y de su unidad, Jolibert (op. cit. Pág. 97) lo plantea como: “La unidad de funcionamiento del lenguaje escrito es el TEXTO (versus palabras u oraciones aisladas) que engloba todas las demás estructuras. Los textos son organizados en TIPOS de textos (recetas, cuentos, etc.) que corresponden a situaciones de vida (versus textos escolares descontextualizados).”

Por último, la misma autora habla de los cambios en la concepción de lo que es leer y escribir.

a) “La lectura: es concebida como la búsqueda, desde el comienzo, del significado de un texto, en función de los intereses y de las necesidades del lector, utilizando éste varias categorías de información (no sólo las letras) y distintas estrategias.

b) Lo que se llama la ESCRITURA es en realidad un proceso dinámico, una PRODUCCIÓN DE TEXTOS. Esta es concebida como la búsqueda, de entrada, de la adecuación del texto producido al destinatario, al propósito del autor, al tipo del texto leído (carta, afiche, noticia, cuento, etc.)” (Op. Cit. Pág 98)
Por lo tanto, al vivir diversas transformaciones respecto a paradigmas y procesos de aprendizajes, y de conceptos relacionados a la lectura, otros autores han establecido sus miradas respecto al significado de qué es la lectura. 

Por una parte Solé (2003:17) define la lectura como: “Leer  es un proceso de interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una información pertinente para) los objetivos que guían su lectura… Implica, en primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto… que siempre debe existir un objetivo que guíe la lectura, o dicho de otra forma, que siempre leemos para algo, para alcanzar alguna finalidad.” 
Kauffman (1997) agrega un elemento a su significado de lectura, siendo el contexto un agente clave para su definición: “Leer supone un proceso de construcción de la significación de un texto en el que se coordinan datos del texto (tanto correspondientes al sistema de escritura como al lenguaje escrito) con datos del contexto.”

Mendoza (1998) señala la importancia que se le atribuye al proceso de la lectura, relacionándola con la intencionalidad que ésta tiene, específicamente con las relaciones humanas, considerándola muy importante, ya que a través de ella tenemos acceso a muchos conocimientos, informaciones y valoraciones; la lectura nos reporta una formación constante y actualizada, amplía nuestros saberes y nos permite matizar nuestras opiniones. Mendoza (op. cit.) señala lo siguiente: “Saber leer es saber interaccionar con el texto, seguir sus indicaciones, observar sus peculiaridades, advertir su intencionalidad y aportar nuestros conocimientos y habilidades para relacionar los aspectos formales y conceptuales de cada obra, cada texto, intenta transmitirnos.”

Nuevamente vemos reflejada la triada entre los elementos que se han ido mencionando: Texto, Lector y Contexto. Y cómo cada autor va encajando cada actor, para dar a conocer el concepto de lectura y su aprendizaje.

2.1.2.2 Texto, Lector y Elementos contextuales.

A continuación se verá en detalle cada elemento considerado fundamental para el proceso de construcción de significados, durante la lectura.

Para lograr construir un significado, es necesario tener en cuenta tres elementos fundamentales: El texto, quien nos entrega información, el lector, quién decodifica aquella información, y los elementos contextuales, en donde se encuentra el motivo de búsqueda de información, la cercanía al texto, el contexto cultural en que se encuentra el lector, etc.

Por lo que la transacción, según T.H.Cairney (1992), entre estos tres elementos es clave para dicha construcción de significado, aunque el poder que ejerza un elemento sobre otro dependerá sin duda de cada individuo en particular, lo que hace que ninguno de estos elementos sea más importante que otro. 
Texto
El texto no nos presenta el significado de abajo hacia arriba, es decir relacionando sonidos con símbolos, luego enseñando el vocabulario, luego la sintaxis, etc. de manera que antes de acceder al significado, el lector utiliza su conocimiento en orden sucesivo. Sino que al contrario, cada texto nos entrega la información de manera más amplia, en donde el significado es el punto de partida de la lectura y va dirigiendo todo lo que hace un lector, en donde las otras fuentes de información (vocabulario, relaciones fonema-grafema, sintaxis, etc.) sólo se utilizan y se reconocen en esta búsqueda del significado (Goodman, citado por T.H.Cairney)

Lector

Otro elemento corresponde al lector en sí, al sujeto en búsqueda de significados. 

T. H. Cairney (1992), realiza una comparación entre teorías tradicionales de la lectura, y teorías actuales como la de Rosenblatt sobre el rol que ejerce el lector sobre el significado de un texto. Dentro de las primera se dice que el texto tiene un significado preciso (algunos dirán singular) que los lectores tiene que extraer con independencia de que lean por gusto o buscando información.
Mientras que Rosenblatt y otros autores, (En Cairney. 1992), reconocen que el fin perseguido causa un impacto significativo sobre el modo de enfocar el lector el texto, y sobre el significado derivado.
Goodman, (En Cairney. 1992), para caracterizar el rol activo del lector, quien pone en juego toda su competencia lingüística y cognitiva al enfrentarse a un texto, expresa una serie de estrategias básicas que se presentan de la siguiente manera:

Muestreo: el lector no ve todas las letras sino sólo algunas (una muestra). Investigaciones experimentales realizadas en laboratorio, incluyendo mediciones de los movimientos oculares han demostrado que el ojo procede a saltos, haciendo fijaciones en algunas letras de las palabras.

Anticipación: consiste en completar, en función de los conocimientos previos del lector, el resto de la información visual que excede los lugares de las fijaciones oculares mencionadas anteriormente.

Predicción: es otro tipo de anticipación que se relaciona con prever cómo podrá seguir ese texto.

Autocorrección: cuando leemos algo que no tiene sentido o que resulta contradictorio, los lectores expertos volvemos atrás, a fin de verificar si leímos mal o si el texto tenía algún error de impresión.

Inferencia: esta estrategia tiene una gran importancia y se refiere a la capacidad de leer lo que no está escrito explícitamente. Es decir: “leer entre líneas” aquello que el autor quiso decir pero no lo hizo de manera manifiesta.

Por otra parte, Isabel Solé (2003:18) da cuenta del rol que ejerce el lector, sobre la interpretación de la lectura de un texto: “…aunque el contenido de un texto permanezca invariante, es posible que los lectores, movidos por finalidades diferentes, extraigan de él distinta información. (…) el significado que un escrito tiene para el lector no es una traducción o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una construcción que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda y los objetivos que se enfrenta a aquél.” 

Y agrega a la participación del lector, conceptos fundamentales como motivación y conocimientos previos (Pág. 34)“Lo que no espero es que todos interpreten lo mismo, puesto que la comprensión que cada uno realiza depende del texto que tiene delante, pero depende también y en grado sumo de otras cuestiones, propias del lector, entre las que me gustaría señalar como mínimo las siguientes: el conocimiento previo con que aborda la lectura; los objetivos que se presiden; la motivación que se siente a la lectura.” 
Estos ejemplos que incluye Solé, hacen que se tengan en cuenta, sin duda el tercer elemento, que participa en la comprensión y aprendizaje de la lectura, un elemento que influye tanto al lector como al texto, durante los procesos de codificación y decodificación, estamos hablando del Contexto.
Contexto
Por último, el contexto es un tercer elemento que poco a poco ha ido tomando poder en lo que se trata de aprendizaje de la lectura. Un elemento que teóricos han ido dándole importancia para construir conocimientos.

El contexto, como bien se decía, cumple un rol importante al momento de la búsqueda de significado, como señala Cairney, (1992, Pág. 45) “el texto influye en tres niveles. El primero hace referencia a que cada lector se encuentra en un contexto natural, social y cultural que intervienen en su búsqueda de significados, en su construcción del aprendizaje. Los lectores que han vivido en contextos culturales y sociales similares compartirán significados específicos y esto se verá reflejado en los textos que construyen cuando leen.”
El segundo, da cuenta de que cada texto, fue concebido en un contexto específico, en donde cada lector debe reconocer previamente, o en el transcurso de su lectura, para comprender el significado de aquel texto. Sólo el reconocimiento de este hecho puede tener una profunda influencia sobre el significado que el lector construya cuando se enfrenta a un texto. (Op. Cit. Pág. 47)
Por último, el tercer nivel, en donde influye el contexto, se refiera a cómo llega cada texto a cada lector, cómo acceden a la búsqueda de significado. Por ejemplo, si se dice a los alumnos que lean una novela para preparar un examen, la leerán de forma diferente a si se la hubiesen descubierto en la biblioteca y lo hicieran por gusto.
Por otra parte, considerando los planteamientos de Solé, respecto a los conocimientos previos del lector, éstos sin duda están construidos dependiendo del contexto. Como sabemos, leer involucra una serie de aprendizajes previos en diferentes niveles: intelectual, social y emocional. La lectura depende en primer lugar del dominio previo del lenguaje, adquirido según las condiciones socio-ambientales en que se desenvuelve el sujeto.

Así también lo afirma Ferreiro (En Carlino y Santana. 1999) planteando que el niño construye activamente su saber. Pero, según el contexto en que se encuentre. Ya que “…aprender a leer y a escribir no es recibir desde afuera una habilidad acabada, sino que es un proceso de apropiación paulatina a las propiedades y a los usos de la lengua escrita”. 

Ferreiro (En Carlino y Santana. 1999) aporta además que los niños que viven en un medio donde hay bastantes libros y las personas los usan, no llegan a la escuela partiendo desde cero. El saber que traen no coincide frecuentemente con el saber de los adultos pero sólo irán avanzando hacia lo convencional si pueden ponerlo en relación con su propio modo de pensar la escritura. Poco a poco irán re-construyendo su conocimiento anterior. 
Al contrario de los niños que provienen de un entorno que le han brindado pocas (o nulas) experiencias con la lengua escrita (escasez de textos y de personas cercanas que hagan uso frecuente de ellos), sin duda llegarán a la escuela con menor conocimiento en este dominio. 
Por estas palabras y ejemplos, el contexto cobra importancia al momento de los procesos de adquisición de la lectura. Así mismo Ferreiro (En Carlino y Santana.1999), señala que aquellos niños desprovistos de estímulos para la lectura y sus conocimientos previos de ésta, se les deben crear contextos favorables, que se asemejen a los contextos de aquellos niños que traen experiencias y mayor información de lecto-escritura.

Es aquí donde se incluye un cuarto, y no menos importante, elemento que aporta al proceso de adquisición del la lectura, la Motivación. Concepto al cual se le dedicará un apartado para su desarrollo.
2.2 MOTIVACIÓN POR LA LECTURA
La motivación ha sido planteada por distintas perspectivas psicológicas explicándola de formas diferentes, y presentando diversas definiciones de ésta, lo que conlleva a prácticas pedagógicas muy distintas entre unas y otras. 

La teoría basada en la psicología conductista, Santrock (2002): “enfatiza las recompensas externas y los castigos como claves en la determinación de la motivación de un alumno.  Los incentivos son estímulos o eventos positivos o negativos que pueden motivar el comportamiento de un alumno”.  

Esta perspectiva logra que estudiantes sitúen la motivación por la lectura en lograr un objetivo que les propicia una recompensa externa. Como ejemplo de esta mirada se puede ver a estudiantes competitivos que buscan el reconocimiento mayor frente al resto de sus compañeros, estudiantes que buscan tener mejores notas, o que recibirán algún premio. Estos ejemplos ayudan a la motivación y al interés por la lectura, pero no logran valorizar la lectura por lo que es y el valor intrínseco que ésta tiene (Solé, 2009).  
Si la perspectiva conductista ve la motivación del alumno como una secuencia de incentivos externos, existen dos corrientes psicológicas que expresan la motivación de forma totalmente diferente. 

Por una parte, basándose en Santrock (2002), está la perspectiva humanista que resalta la capacidad del estudiante para su crecimiento personal, libertad para elegir su destino y cualidades positivas; y por otra parte, la perspectiva cognitiva que enfatiza que los pensamientos de los estudiantes guían su motivación.  
Ambas resaltan la importancia de la motivación intrínseca en el logro.  En donde la motivación intrínseca estaría basada en factores internos como autodeterminación, curiosidad, desafío y esfuerzo. Desde esta perspectiva, los alumnos quieren creer  que están haciendo algo debido a su propia voluntad y no por obtener éxito o recompensas externas.
La lectura intrínsecamente motivada responde en algún grado al deseo o a la necesidad de leer, como señalan Guthrie y Wigfield, citados (En Solé. 2009). Es por esto que los lectores altamente motivados se autodeterminan y generan sus propias oportunidades. Quieren leer y eligen leer por varias razones, tales como curiosidad, involucramiento, intercambio social y satisfacción emocional. De acuerdo a Guthrie (op. cit.), los lectores altamente motivados generan sus propios espacios de aprendizaje literario  y, al hacerlo, determinan su destino como aprendices de literatura.

Un buen lector es un lector implicado, que desea leer y utiliza su conocimiento y estrategias para intenciones que siente como propias. No es que las condiciones externas no sean importantes, pero que sean estimulantes para un lector determinado depende del grado en que pueda atribuir sentido a leer.
Debido a la implicancia de basarse en lo interno de cada sujeto y en sus experiencias y aprendizajes previos, la lectura se verá influenciada por factores emocionales que afectan a la motivación directamente, y al proceso lector en sí.

Un número importante de teorías sugieren que  la manera como un alumno se auto percibe en relación a su competencia frente a la tarea y cómo percibe la tarea (qué valor le asigna a la tarea) son determinantes en la motivación y compromiso que se pueda generar. Por ejemplo, Eccles, (1983. EnLinda Grambler. 2008)  sugirió una teoría de motivación basada en “expectativas-valor”, la cual establece que la motivación está fuertemente influenciada por la expectativa que se tiene en relación al éxito o fracaso en la tarea, así como también la atracción relativa que pueda tener el individuo hacia la tarea.  
Los estudiantes suelen comparar habilidad lectora con la de sus compañeros y se ven en ventaja o en desventaja en relación a ellos. Cuando uno se siente poco competente, y si tiene escasas expectativas de éxito (ya sea de forma autónoma o con la ayuda de otros), no parece razonable esperar que sienta un gran interés por la lectura. La percepción de escasa competencia es una de las razones que explicaría por qué la motivación por la lectura decrece a lo largo de la escuela primaria.

Por otra parte, García Huidobro (1998) también considera que los factores emocionales interfieren directamente con el aprendizaje, puesto que éste se considera como un elemento de interacción del sujeto con el medio, y por esto no se puede dejar de señalar que la actitud positiva hacia sí mismo, hacia los demás y hacia el medio es un factor determinante para el éxito del aprendizaje escolar.

La definición que entrega García (Op. Cit) de motivación es la siguiente “… el deseo de hacer algo. Es interés, es el objetivo que se quiere lograr, es buscar el fin que se persigue, es tener ganas de hacer algo, y es el ingrediente principal para lograr el éxito en cualquier actividad que se emprenda.”

Una definición similar a la de Gracía es la que propone John W. Santrock (2002, Pág. 432): “La motivación es el conjunto de razones por las que las personas se comportan de la forma en que lo hacen. El comportamiento motivado es vigoroso, dirigido y sostenido”.  Es decir, una persona está motivada para hacer un trabajo o emprender una acción cuando sabe exactamente lo que se espera que haga, se le da la confianza y las herramientas para hacerlo y se da cuenta para qué debe realizarlo.

Siguiendo la línea de las interacciones sociales, John W. Santrock (2002) habla sobre las relaciones de los alumnos con sus padres, pares, amigos, maestros, tutores y otras personas, concluyendo que estas tienen efectos profundos en su motivación de logro y en su motivación social. 

Entre algunos factores que interfieren en la motivación, que expresa Santrock (op. cit.), están  los factores demográficos, que hace referencia a padres con mayor nivel educativo que se involucran más en el proceso educacional de sus hijos, teniendo una participación activa en dicho proceso, frente a padres con menos educación, que por falta de tiempo y agotamiento físico y psicológico afecta negativamente en la motivación de sus hijos (Schneider y Coleman 1987. En Santrock 2002). Factores de prácticas de crianza infantil, como padres que motivan desde la experiencia en sus casas, leyendo historietas, cuentos, libros, etc., y propician a sus hijos de este material, afectará positivamente a la motivación por la lectura y el rendimiento escolar (Wigfiel y Asher 1984. En Santrock 2002). Otro factor es la relación con los pares. Los pares pueden afectar la motivación del alumno a través de la comparación social, la competencia social y la motivación, el coaprendizaje de pares y las influencias del grupo de pares (Eccles, Wigfield y Schiefele 1998. En Santrock 2002). También se encuentra el factor profesor, en donde se le da importancia a la calidez, al apoyo que brinda a sus estudiantes y a la organización de actividades prácticas con objetivos claros (Brookover 1979. En Santrock 2002).
Debido a esta motivación intrínseca de las personas, las emociones de ellas y el aspecto social, varios autores proponen algunas técnicas y estrategias que fomentarían la motivación en los estudiantes.

Por una parte, el trabajo de los padres es incidir en el aprendizaje y en el desarrollo del hábito lector desde antes que los niños y niñas aprendan a leer. Dada la importancia de la lectura, el objetivo es motivar para "hacer lectores". La clave está en que la lectura sea percibida como una actividad libre y divertida. El rol de los padres en la motivación a la lectura es de suma importancia puesto que ésta se realiza incluso antes de nacer. De ahí que los familiares más cercanos a los niños y niñas se convierten en modelos lectores para ellos (Talledo, 2008).
Es muy útil relacionar la lectura al placer en los momentos familiares más gratos, a través de un buen libro según la edad del niño o niña, para que asocie la lectura con una actividad placentera y afectiva.

Mientras que el docente, cumple un  papel central en este proceso, una vez que el niño o niña entra a la escuela. Éste no sólo alfabetiza, es decir, les enseña a leer y escribir, sino que además le da sentido a la lectura y le enseña a los niños y niñas lo que pueden lograr a través de ésta. Una estrategia es establecer una relación con el lenguaje oral y el escrito a medida que los niños y niñas aprenden a leer, apoyándose en el uso de imágenes. “La motivación de los alumnos se optimiza cuando los maestros les proporcionan tareas desafiantes en un ambiente orientado hacia la pericia, que incluye buen apoyo emocional y cognitivo, material significativo e interesante para aprender y dominarlo, así como suficiente apoyo para la autonomía y la iniciativa” (Eccles, Wigfield y Schiefele 1998. En Santrock 2002).
Siguiendo la línea de aprendizaje significativo, Huidobro (1998) presenta un método de aprendizaje de la lectura basada en la interrogación de textos por medio de cinco pasos: Pre leer (Vistazo), Leer (Información), Hablar (Comprensión), Escribir (Expresión) y Repetir (Recuerdo). Dando mayor énfasis a la motivación durante el proceso de pre lectura, ya que esta revisión previa despierta el interés por el contenido a fin de tener una idea general del tema a estudiar. García (op. Cit. 91) señala que: “Sin un genuino interés frente a la lectura se traiciona todo propósito y no será posible retener ni un 10% de lo que se lee”.  

Gracias a la pre lectura se presentan algunas ventajas para el posterior ejercicio de leer, según García (Ibid.): “Despierta el interés sobre el tema; se logra una idea general sobre el contenido; organiza la mente frente al tipo de texto; motiva la respuesta frente a la pregunta que se han formulado; mantiene una actitud activa frente al estudio; obliga a relacionar la experiencia y los conocimientos previos, a fin de recordar lo almacenado en la memoria sobre el tema”.  
Por lo anterior y considerando a Talledo (2008), tanto los padres como los docentes deben procurar desarrollar en el niño una actitud positiva hacia el libro y la lectura, ingresando al mundo del texto mediante la lectura creativa, y no como castigo. Asimismo se debe guiar y orientar al niño en el dominio de la lectura, mediante una educación personalizada, acompañada de afecto y comprensión, por ser la lectura una actividad difícil y compleja.  

2.3 LECTURA EN CHILE

En Chile se destaca la implementación del Plan Nacional de Fomento de la Lectura (PNFL, 2009), la cual es una política pública dirigida a convertir a Chile en un país de lectores, desarrollando una sociedad cuya cultura valore la lectura, que desde de la política, economía, tecnología y pedagogía se proporcionen medios eficaces, para que los chilenos/as de diversas edades puedan acceder a la lectura y encantarse con ella. 

La misión del PNFL, es generar el cambio cultural que haga posible convertir a Chile en una sociedad que valore y que practique la lectura, movilizando la participación activa de un amplio espectro de actores, para poder enfrentar este desafío con realismo y eficacia. El plan responde a la necesidad de reforzar y elevar el comportamiento lector en nuestro país, en cumplimiento de una política cultural de Estado. Aquel diseño, es parte de un proceso cuya evolución se inicia en 2004 con la campaña “Chile quiere leer”, continúa en el año 2005 con la transformación en Programa y culmina con la formulación de un Plan Nacional.

En su lanzamiento, la ex Presidenta de la Republica, Michelle Bachelet Jeria (2006), se refirió a este Plan con las siguientes palabras: “Chile quiere leer, pero también debe leer (…). Porque el libro es el principal instrumento de la cultura y debemos fomentar este hábito en nuestros hijos. Por eso como gobierno, nos hemos comprometido a que para el 2010 exista una biblioteca de calidad en cada comuna del país y también a que trabajemos en el Plan Nacional de Fomento a la Lectura, que va a implicar un esfuerzo nacional fuerte en el marco de una política de Estado y habrá que trabajar todos los incentivos y los instrumentos que garanticen que efectivamente la cultura, el arte, la lectura, sea un derecho de todas y todos en nuestro país….Esta política de verdad nos compromete, porque la lectura (…) es un factor de inclusión social, de democratización, de desarrollo y a la vez de identidad”.

El plan de la lectura nacional, explicita que la lectura tiene un valor inconmensurable, la conducta lectora, desde la primera infancia facilita comprender el significado de los textos y asimilarlo de modo crítico. La lectura permite a las personas desarrollar en forma plena sus capacidades humanas y tener una actitud reflexiva y responsable frente a la información de los hechos sociales, económicos y políticos. Además, permite mejorar continuamente los niveles educacionales y facilita el acceso al conocimiento científico, a los diferentes modos de pensamientos y a las múltiples culturas.

A continuación, se puede apreciar que el PNFL, define la lectura por factores, como de identidad, de desarrollo e inclusión social y calidad de vida, por lo que da importancia  a la  lectura en la formación de las personas, y del conjunto de la sociedad chilena; la adquisición y consolidación de hábitos lectores debe ser un objetivo prioritario del Estado y debe iniciarse desde el comienzo de la vida y acompañarla de modo permanente.

La lectura es un factor de identidad: en nuestras escrituras y lecturas está la preservación de nuestro lenguaje, memoria e imaginario, fundamento y sostén del desarrollo de todas las culturas. 
La lectura es un factor de desarrollo: Nos permite adquirir las competencias necesarias para comprender, tener acceso y participar en el mundo del conocimiento y el trabajo.

La lectura es un factor de inclusión social: Es un aporte fundamental al desarrollo de una ciudadanía responsable y democrática. 
La lectura es un factor de calidad de vida: Aporta a un vivir placentero, al desarrollo de la imaginación y de nuestro mundo afectivo y ético. 

La naturaleza del Plan de la lectura, menciona que este debe “lograr que la lectura, sea altamente valorada y se transforme en hábito para gran parte de la población. El desafío del Plan, en último término, es formar una nueva cultura de la lectura en Chile: lograr que en la vida cotidiana de los hogares, las escuelas, los canales de televisión, los barrios y otros ámbitos, la lectura y el libro adquieran nuevos significados y roles, y lograr que, como consecuencia, las chilenas y chilenos quieran leer y lo hagan en la práctica” (Plan Nacional de Fomento de la Lectura, 2006). Lograr el objetivo del plan es un gran desafío de largo plazo que requiere una acción coherente y sostenida en el tiempo, y para que logre sustentarse es necesario que tenga un carácter participativo, siendo diseñado e implementado con ciertos actores relevantes, los que han iniciado este proceso son los siguientes:

· Instituciones públicas (CNCA, MINEDUC, DIBAM)

· Bibliotecas públicas (bibliotecarios y clubes de lectores) 

· Escuelas, profesores (bibliotecas escolares) 

· Escritores, editores (distribuidores y libreros) 

· Expertos en fomento lector, mediadores y animadores 

· Universidades (investigadores)

· Medios de comunicación (periodistas) 

· Organizaciones de la sociedad civil (empresa privada) 

El Plan aplica un concepto amplio y multi-dimensional de Fomento Lector, que ha sido generado en forma participativa y que aborda toda la riqueza y complejidad de esta tarea. El país necesita capacidades de acción que, directa o indirectamente, tengan impacto masivo, de la que el plan del fomento lector explicita once dimensiones. Sólo en la primera dimensión Chile ya tiene capacidades significativas, a través de sus bibliotecas públicas, y está logrando impactos. Pero en las demás está prácticamente todo por hacer. Para que el Plan efectivamente tenga impacto, las capacidades deben estar disponibles a escalas regional y local, y no sólo a escala nacional. 

A continuación se pueden apreciar las once dimensiones del PNFL:

0. Acceso a la lectura través de bibliotecas y espacios públicos 

1. Acceso a la lectura través de la industria nacional del libro 

2. Posicionamiento de la lectura en el centro de la educación 

3. Motivación a la lectura a través de los medios de comunicación 

4. Motivación a la lectura a través de Internet y las TICs 

5. Movilización de expertos, mediadores y animadores de la lectura 

6. Investigación sobre el libro y la lectura en Chile 

7. Diversificación cultural y lingüística en el fomento lector 

8. Generación de derechos sobre el libro y la lectura 

9. Coordinación de iniciativas públicas, privadas y de la sociedad civil 

10. Ampliación del financiamiento público al fomento lector

Ante este programa nos podemos preguntar, cuáles son los comportamientos de los chilenos en relación a la lectura. Efectivamente hay información general sobre los chilenos lectores. En 2004 y 2005 el Consejo Nacional de la cultura y las artes (CNCA), en conjunto con el Instituto Nacional de Estadísticas de Chile (INE) realizó las primeras encuestas dedicadas al consumo cultural en Chile, para la Región Metropolitana en 2004 y los sectores urbanos de las demás regiones en 2005.

Según este estudio sólo un 40,4% de los encuestados había leído al menos un libro en los doce meses anteriores a la encuesta. Al comparar este indicador con otros países se observa que Chile tiene menos población lectora que Colombia, Brasil y Perú, que tienen 50%, que Uruguay y México con alrededor de 60% y que Argentina con más del 70%. Si este mismo indicador se vincula con variables económicas, se aprecia esto mismo desde otra perspectiva: Chile aparece en un lugar muy inferior al que le correspondería por su nivel de desarrollo económico. 

Respecto a nuestra capacidad de comprensión lectora, la Encuesta Internacional de Alfabetización en Adultos, el Programa de becas para jóvenes indígenas y afro-latinos  (IALS),  muestra a Chile en la posición más baja del conjunto de países en las tres mediciones realizadas (prosa, documentos y material cuantitativo). Los encuestados chilenos logran una media de 220,5 puntos en una escala de 0 a 500, lo que implica que sólo pueden leer textos simples sin que la lectura sea una herramienta productiva para ellos. 

Para el caso de los estudiantes de 15 años, los resultados del proyecto PISA 2006, llevado a cabo por la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE), muestran que los estudiantes chilenos en las tareas de lectura y en la lectura global tienen un rendimiento significativamente menor al promedio de los países de la OCDE y que en ninguna de ellas llegan a 500 puntos, que corresponde al rendimiento promedio de los alumnos de esos países. No obstante, con respecto a la versión anterior de la misma prueba, realizada en 2003, Chile mejoró significativamente, de 410 a 422 puntos, mientras los países de OCDE bajaron 7 puntos.

En el libro del Ministerio de Educación, sobre Resultados de los estudiantes chilenos en el estudio PISA  2000, en el capítulo II Resultados de alfabetización en lectura, se describen los puntajes de los estudiantes chilenos en las distintas tareas de lectura y se analiza su desempeño en relación al de los países comparados. Sin embargo, a continuación aprecian solamente el desempeño de Chile en lectura, “Los estudiantes chilenos tienen un rendimiento significativamente menor al promedio de los países de OCDE y en ninguna de ellas llegan a 500 puntos, que corresponde al rendimiento promedio de los alumnos de los países OCDE” (PISA 2000, Pág.  66) En la tabla siguiente, se muestran los puntajes de las cuatro áreas de la lectura que evalúa PISA, en donde se puede observar que existen tareas en las cuales los estudiantes chilenos manifiestan mayor desarrollo de competencias y en otras en que se aprecian debilidades.

Fuente: Base de datos PISA, 2003[image: image3.jpg]i
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En el Plan y programa de 4º básico (Programa de estudio de cuarto año básico, Lenguaje y comunicación, MINEDUC, Pág. 29), se puede apreciar que el programa se centra en “ … la expresión y comprensión (escuchar, hablar, leer y escribir), al servicio de la comunicación consigo mismo y con los demás, para una adecuada integración a la vida ciudadana, definiendo que la característica de los estudiantes que se encuentran cursando cuarto básico, en el subsector de lenguaje y comunicación. En  lectura, se espera que hayan automatizado el dominio del código y que utilicen la lectura como medio de entretención, información, trabajo y estudio con facilidad, y sin dificultades provenientes de una lectura defectuosa. En la lectura comprensiva, la capacidad de realizar inferencias y tomar actitudes críticas debe hacerse habitual y deben aumentar los modos de expresar la comprensión de lo leído, apelando a textos orales y escritos, manifestaciones artísticas y proposición de ideas personales; también debe aumentar la longitud y complejidad de los textos, llegando a dominar textos de al menos cuarenta oraciones, con un promedio de doce palabras cada una y En la lectura personal debe avanzarse en la capacidad de leer en forma autónoma y llegar a la lectura de novelas o antologías de cuentos, apropiados para el nivel, de al menos sesenta y cuatro páginas en tipo catorce.” 
Por otra parte, en el apartado de “Fomentar la lectura a los estudiantes”, se expresa que (Op. Cit.: 34): “Preocuparse constantemente por incrementar el mejor manejo de la lengua a través de la comprensión y la expresión; Tener presente que el adecuado manejo de la lengua se aprende a través de la audición del lenguaje formal, la lectura de textos y el apoyo que se recibe para hablar y escribir mejor; ayudar a los niños a la comprensión de fenómenos y a la reflexión sobre los mismos, mostrando cómo funciona la lengua; y  apelar constantemente al juego y a la creatividad.”, cuyo objetivo Fundamental Vertical menciona que (Op. Cit.: 37) “Leer fluida y comprensivamente textos de mediana complejidad, incluyendo novelas infantiles breves y textos no literarios de dos páginas o más y leer comprensivamente diversos textos literarios y no literarios aplicando, flexiblemente, estrategias de comprensión lectora”, con el objetivo de que los estudiantes logren el siguiente aprendizaje esperado en la lectura (Op. Cit.: 55): “Valoran y practican la lectura personal e independiente como una actividad placentera incorporada a su vida cotidiana.” 
Resultados Nacionales del SIMCE

En relación a los resultados Nacionales de SIMCE (2008), el puntaje obtenido en Lectura en el año 2008 fue de 260, mientras que en el 2007 fue de 254, existiendo una variación positiva de 6 puntos. 
 

La siguiente tabla, indica la distribución Nacional de estudiantes de 4º básico 2007 y 2008, en niveles de logro de lectura y variación de 2008 y 2007, en sus tres categorías: Avanzado, Intermedio e Inicial.
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Entre los años 2007 y 2008, existen modificaciones positivas, en cuanto a la disminución del porcentaje del nivel inicial, y un incremento en el nivel avanzado. No obstante, se puede apreciar que aún existe un porcentaje importante de estudiantes chilenos que presentan un nivel inicial en la lectura.

2.4 PROGRAMA NIÑOS SIN FRONTERAS  
Presentación 

Niños Sin Fronteras (NSF) es una agrupación sin fines de lucro diseñada y realizada en su mayoría por alumnos de la Escuela de Psicología y la Escuela de Educación de la Pontificia Universidad Católica de Chile. Es un programa educacional que  trabaja junto a niños con dificultades para aprender a leer, de tal manera de posibilitarles continuar con su formación educativa de forma adecuada.

Surge luego de analizar estudios realizados por el MINEDUC, en los que según estos, de los 280.000 niños que cada año cursan cuarto básico en escuelas municipales y particulares subvencionadas, un 12% no logra leer fluidamente. Estos niños provienen casi exclusivamente de los sectores socioeconómicos bajo y muy bajo, que son los sectores que atienden las 4.500 escuelas más pobres del país.

En el tema de calidad de la educación, las mediciones efectuadas a través del SIMCE, revelan que en cuarto básico 1 de cada 3 niños no alcanzaron los aprendizajes mínimos en matemáticas, y 1 de cada 5 no lo hicieron en lenguaje (SIMCE 2005). La gran mayoría de estos niños viene de escuelas del primer quintil de ingreso. Lo anterior trae como consecuencia que un 16,5% del total de la generación no logra egresar de la educación básica. Los mayores niveles de deserción se dan en zonas rurales, siendo además mayor en hombres que en mujeres.

Las causales de este problema que se plantean son:

· La escasa educación de los padres.

· Acceso limitado a la educación preescolar.

· Ambientes no letrados o poco motivantes.

Considerando las causales, NSF plantea un modelo de intervención de cuatro ejes, intentando dar solución a la problemática anterior.

-Ejes de intervención:

Alfabetización Analógica desde la Digital

Aprender jugando en el computador, a leer y escribir

Alfabetización Tecnológica

Pasar del guión al texto con ayuda de la cámara de video y notebook

Alfabetización Social

Aprender a cooperar y competir sanamente

Alfabetización Afectiva

Aprender a disfrutar del mundo escrito en compañía de pares

El modo de llevar a cabo este proyecto es a través de colonias realizadas en diferentes comunas del país trabajando con niños de kinder a 4º básico (primaria). Y entre sus resultados se puede apreciar amplias mejorías demostradas en niños con dificultades lecto-escritoras, las  que han logrado facilitar el desarrollo de sus potencialidades de aprendizajes junto con un aumento de la motivación y fortalecimiento de la autoestima.

Capítulo III

Diseño Metodológico

3.1 TIPO DE INVESTIGACIÓN: 
Esta investigación es del tipo cuantitativa, puesto que pretende conocer un fenómeno educativo, a través de la comprobación del supuesto de que la motivación aporta a la comprensión lectora. Para ello, es fundamental la  recolección de datos empíricos, a través de instrumentos estandarizados, de una realidad educativa específica, perteneciente al Colegio San Genaro de Renca. Para esto se realizó un trabajo investigativo sistemático, aplicando talleres de lectura basados en el programa “Voluntariados Niños Sin Fronteras” (NSF);  Programa que tiene por objetivo acercar el mundo de la lectura a través del juego, provocando una motivación intrínseca en cada niño y niña.

Esta investigación, al ser cuantitativa, se caracteriza por:
1. Ser una investigación deductiva, ya que tomando un supuesto general, se ve aplicado a una realidad específica, a través de datos empíricos.

2. Se pretende explicar el fenómeno investigado, buscando relaciones causales entre elementos.

3.  Los instrumentos de evaluación corresponden a pruebas y test estandarizados.

4. Los datos generados por esta investigación poseen los estándares de validez y confiabilidad, las conclusiones derivadas contribuirán a la generación de conocimientos.
5. Se pretende generalizar los resultados encontrados en un grupo (muestra) a una colectividad mayor (universo o población).

3.1.1 Carácter de la investigación
Esta investigación se define como: correlacional y exploratoria:

2 Correlacional; el propósito de esta investigación es demostrar la relación que existe entre dos variables: la variable Comprensión Lectora y la variable Motivación; en un contexto particular: talleres de lectura, basados en el programa de “Voluntariados Niños Sin Fronteras”.
3 Exploratorio; se intentará conocer un fenómeno particular, mediante la aplicación de talleres de lectura, respecto a lo que ocurre con la motivación de niños/as por la lectura. Dando a conocer resultados concretos, que anteriormente no se conocían.
3.2 DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN
3.3.1 Tipo de estudio 

Se considera que el diseño más adecuado para ésta investigación, es el diseño experimental, debido a que se pretenderá conocer y evaluar la relación entre dos variable: la motivación, como variable independiente; y la comprensión lectora como variable dependiente. Por lo tanto se manipulará la variable independiente (Motivación) para lograr una transformación en la variable dependiente (Comprensión Lectora). Este accionar se realizará mediante la aplicación de talleres de lectura, basados en el programa “Voluntariados Niños Sin Fronteras” (Desde ahora en adelante, NSF) que busca incentivar la lectura en niños y niñas. 
Esta investigación  experimental, se desarrolla por medio del diseño con preprueba-posprueba  y grupo de control. Es decir, se considerarán dos grupos de la población investigada, en donde a ambos grupos se le aplica simultáneamente la preprueba, después a un grupo (Muestra) se le aplicará el experimento (taller de lectura), mientras que al otro grupo no (Grupo de Control), por último, se les aplica simultáneamente, a ambos grupos, la posprueba con el fin de comparar los resultados en relación a la variable independiente (Motivación) y la variable dependiente (Comprensión lectora).
3.3.2 Identificación del Problema

El problema que motiva esta investigación, es la desmotivación por la lectura, de los estudiantes de 4° básico del colegio San Genaro, afectando directamente a la comprensión lectora, y a su vez al resto de sus aprendizajes.
Para ello, aplicamos un taller de lectura basado en el programa “Voluntariados Niños Sin Fronteras” que busca incentivar el gusto y la motivación de la lectura. 
3.4 POBLACIÓN Y MUESTRA

3.4.1 Escenario de la Investigación 
La investigación se realizó en el colegio San Genaro. Este colegio es particular subvencionado perteneciente a la comuna de Renca. Cuenta con media jornada escolar; en donde NB1 asiste en la jornada de la tarde, y NB2 a NB6 asiste en la jornada de la mañana. El segundo nivel de transición cuenta con dos cursos, asistiendo uno en la jornada de la mañana y el otro en la jornada de la tarde.

Para acceder a él, contamos con el contacto de la Jefe de Unidad Pedagógica. Ella nos facilitó el espacio, los recursos tecnológicos y los recursos humanos. Nos permitió, además, contar con la participación de los estudiantes de 4° básico, a los cuales se les aplicó los talleres de lectura.
3.4.2 Participantes
La población que se considera estudiar en esta investigación es de estudiantes de 4° básico, del colegio San Genaro de Renca. Correspondientes a una edad entre 9 y 10 años. Estos además, en su mayoría residen en la comuna de Renca.

El criterio que fundamentó la selección de esta población fue el nivel escolar en que se encuentran, debido a que ya traían mayor experiencia con la lectura. Por otra parte, a este año escolar, le corresponde participar en el proceso SIMCE, de 4°  básico. Situación que facilita el acceso a los participantes. 

3.4.2 Selección de la Muestra
Para esta investigación, se selecciona una muestra de quince estudiantes de la población. Para ello, se utilizaron dos herramientas evaluativas, relacionadas con el objetivo de la investigación. La Prueba de Comprensión Lectora  de Complejidad Lingüística Progresiva (CLP) de los autores Felipe Alliende, Mabel Condemarín y Neva Milicic (Anexo N° 1)  y una encuesta de motivación lectora (Anexo N° 2). Ambas evaluaciones forman parte del proceso metodológico de la investigación.

Como criterio de selección de la muestra, se ha debido comparar los puntajes de la prueba CLP y los puntajes de la encuesta motivación por la lectura (Revisar anexo N° 3). Los estudiantes con menores puntajes en ambos instrumentos conforman el foco investigativo. A esta muestra seleccionada, se le realizarán talleres de lectura, basados en el programa de “NFS”.

Con el objeto de clarificar la información pertinente, se presenta en el siguiente cuadro el resultado de nuestra selección, en donde se observan los puntajes obtenidos en la prueba CLP y los puntajes de la encuesta de motivación:
	Nombre
	Puntaje T CLP
	Puntaje Encuesta

	Krishna
	34,6
	-

	Nicolás
	28,7
	3

	Brayam 
	34,6
	7

	Nicole
	37,6
	-

	Byron
	34,6
	6

	Paloma
	43,5
	6

	Juan
	34,6
	6

	Vanesa 
	37,6
	5

	Ángel 
	40,5
	6

	Carlos 
	31,7
	4

	Patricia
	28,7
	7

	Dominique
	40,5
	5

	Daniela 
	34,6
	5

	María Jesús 
	37,6
	5

	Carla
	40,5
	-

	Víctor
	31,7
	3

	Macarena 
	43,5
	6

	Darlin 
	37,6
	4

	Jordan
	31,7
	3

	Thomás
	43,5
	5


Cuadro de puntajes Muestra:
El puntaje T de la prueba CLP, tiene un promedio teórico de 50, y una desviación típica de 10.

La encuesta de motivación de la lectura, considera los puntajes de las preguntas básicas, en donde el mínimo aceptable son 8 puntos, de un máximo de 11 puntos.

3.4 RECOLECCIÓN DE DATOS 
3.4.1 Planificación de actividades.

Los talleres de lectura, se elaboraron en base al programa “Voluntariado NFS”. Estos talleres consisten en una serie de actividades que han sido planificadas considerando el objetivo que se busca, los recursos que se necesitan, y el tiempo estimado para cada actividad. Además, se señala si es una actividad en un espacio reducido (Aula) o espacio abierto (Patio).

En total son 12 actividades de juegos, para la motivación de la lectura. Incluyendo en éstas la sesión de inicio del programa y la sesión de cierre. Esta última hace una síntesis de todo lo trabajado, y una presentación de los trabajos elaborados por los niños y niñas, a sus padres y apoderados. Esto con el objetivo de retroalimentar lo que se hizo durante los talleres de lectura. (Planificaciones: véase Anexo N°4)
3.4.2 Primera evaluación CLP y Encuesta.

Como ya se mencionó antes, la evaluación CLP y la Encuesta de motivación, fueron instrumentos para la selección de la muestra. Pero también forman parte del proceso de evaluación de los estudiantes, en su comprensión de lectura y su interés por ella.

La Prueba de Comprensión Lectora de Complejidad Lingüística Progresiva (CLP), es un instrumento estandarizado que mide el nivel de comprensión de lectura, para satisfacer las necesidades de diversos profesionales de la educación, con el objetivo de: 
- Planificar la enseñanza de la lectura.

- Establecer comparaciones y progresos.
- Evaluar intervenciones en el ámbito del lenguaje.

La encuesta de motivación de la lectura, es un instrumento elaborado por los investigadores, basándose en el Cuestionario de Motivación por la lectura (“Assessing motivation to read” The Reading Teacher, Vol. 49, N° 7, April 1996. Traducción realizada por el Colegio San Joaquín. Fundación Astoreca), con el objetivo de identificar la percepción que tienen los estudiantes sobre su capacidad lectora.
La prueba CLP fue aplicada los días 3 y 4 de agosto, con una duración de 30 minutos aproximadamente. Luego, se realizó la encuesta de motivación de la lectura, con una duración 20 minutos aproximadamente. Ambos instrumentos fueron tomados de forma colectiva a una población de 51 estudiantes.
3.4.3 Análisis de la evaluación y selección de estudiantes.

Ya  aplicados ambos instrumentos, se seleccionó una muestra compuesta de 15 estudiantes, que obtuvieron los menores puntajes. 
Además, se realizó el primer análisis comparativo entre la muestra y la población. El análisis de resultados se desarrollará en un apartado específico.
3.4.4 Aplicación Talleres de Lectura.

Los talleres de lectura, basados en el programa “Voluntariado NSF” fueron aplicados en un tiempo de 3 semanas consecutivas. Se trabaja  los días sábados del mes de octubre, en sesiones de 4 bloques por día, por lo tanto se desarrollaron 4 actividades diarias.

Primeramente se consideraba desarrollar el programa dos veces a la semana, primordialmente los días martes y jueves, con sesiones de trabajo de dos bloques por día, es decir dos actividades que potencien la motivación por la lectura. Por motivos de espacio y tiempo del establecimiento, se acuerda trabajar los días mencionados anteriormente.
3.4.5 Segunda Evaluación CLP y Encuesta.

La segunda parte de aplicación de estos instrumentos, se realizó a fines del año escolar 2010, de los estudiantes, en el mes de diciembre, con el objetivo de evaluar el avance tanto de la comprensión lectora como la motivación por la lectura (Encuesta).  .

En esta ocasión se aplica la Prueba de Comprensión Lectora, en su forma B (Revisar Anexo N° 5), y el Cuestionario de motivación por la Lectura (Gambrell 2008). Este cuestionario analiza los resultados en dos aspectos: autoconcepto como lector y valor por la lectura, además de considerar el puntaje global. (Anexo N° 6)
Con estos resultados más los de la primera evaluación, se realiza un análisis comparativo, de la preprueba y posprueba, del proceso lector en relación a la comprensión y motivación  entre la muestra y la población.

El análisis de resultados se desarrollará en el apartado siguiente.
Capítulo IV

Análisis

4.1 Resultados  Prueba Comprensión Lectora Progresiva (CLP) 4º Nivel forma A


Para comprender los resultados de la prueba CLP, el siguiente cuadro muestra en qué consiste cada norma correspondiente, ya sea de la forma A y B de todos los niveles:
	 Puntaje Bruto
	Corresponden a las respuestas correctas que obtiene el estudiante.

	Percentil
	Permiten ubicar el rendimiento de un sujeto, en relación de la estandarización. En una distribución de 100 puntos.

	Puntaje Z
	Ubica a un estudiante en relación al promedio y desviación típica de su grupo de estandarización que oscila entre 3 y -3 puntos, siendo el promedio igual a 0.

	Puntaje T
	Es un tipo de norma obtenido sobre la base de un puntaje estandarizado. La tiene un promedio teórico de 50 y una desviación típica  de 10.


	
	Puntaje Bruto
	Percentil
	Puntaje Z
	Puntaje T

	Nicolás
	4
	10
	-2,13
	28,7

	Brayam
	6
	10
	-1,54
	34,6

	Paloma
	9
	30
	-0,66
	43.5

	Juan
	6
	10
	-1,54
	34,6

	Vanessa
	7
	10
	-1,24
	37,6

	Patricia
	4
	10
	-2,13
	28,7

	Dominique
	8
	20
	-0,95
	40,5

	María Jesús
	7
	10
	-1,24
	37,6

	Macarena
	9
	30
	-0,66
	43,5

	Javiera
	10
	40
	-0,36
	46,4

	Jordan
	5
	10
	-1,83
	31,7

	Thomás
	9
	30
	-0,66
	43,5

	Promedio Muestra
	7
	10
	-1,24
	37,6

	Promedio Grupo Control
	10
	40
	-0,36
	46,4

	Promedio Población
	10
	40
	-0,36
	46,4


Los resultados de la Prueba CLP aplicada previo al taller de lectura se pueden apreciar en el siguiente cuadro:
4.1.2 Análisis de Resultados CLP forma A

Este nivel evalúa la capacidad de comprensión de dos áreas de la lectura, el área del párrafo o texto simple, y principalmente el área del texto complejo. Por lo que debieran dominar dos operaciones específicas de la lectura.

· Relacionar diversos elementos del lenguaje escrito, dando a cada palabra el sentido correcto dentro del texto y retener su significado. 

· Leer un párrafo o texto simple y reconocer las afirmaciones que contiene, identificando sujetos y circunstancias en torno a una temática específica.

· Descubrir, retener y manejar las relaciones que guardan entre sí los diversos elementos del texto y determinar sentidos globales.

Según el puntaje promedio que presenta la muestra, se encuentra en un percentil 10, ubicando a los estudiantes muy por debajo de la norma, es decir existe un 90% del grupo de estandarización que se encuentran sobre ellos. 

De los 4 ítems que presenta la prueba, sólo el primero ítem  evalúa la primera operación específica. En este ítem, presentaron menores errores en comparación a los otros 3 ítems. Pero los puntajes brutos obtenidos, no logran cumplir las expectativas para este nivel. Por esto, podemos decir que la capacidad para identificar el significado dentro del texto, no está totalmente adquirida en estos estudiantes. Presentan complicaciones para comprender y retener significados de palabras en contextos específicos. 

Esta habilidad al no estar dominada, o en algunos casos adquirida, sin duda afecta a que en los siguientes ítems logren el dominio de operaciones específicas de la lectura más maduras, que exigen un nivel mayor de comprensión lectora. Es por esto que no logran cumplir con las habilidades específicas del área del texto complejo, habilidades tales como relacionar elementos de textos complejos y darle un significado global a estos. (Para un mayor análisis por ítem, ver Anexo N° 7)

4.2 Resultados  Prueba Comprensión Lectora Progresiva (CLP)

 4º Nivel forma B

Para comprender los resultados de la prueba CLP, el siguiente cuadro muestra en qué consiste cada norma correspondiente, ya sea de la forma A y B de todos los niveles:
	 Puntaje Bruto
	Corresponden a las respuestas correctas que obtiene el estudiante.

	Percentil
	Permiten ubicar el rendimiento de un sujeto, en relación de la estandarización. En una distribución de 100 puntos.

	Puntaje Z
	Ubica a un estudiante en relación al promedio y desviación típica de su grupo de estandarización que oscila entre 3 y -3 puntos, siendo el promedio igual a 0.

	Puntaje T
	Es un tipo de norma obtenido sobre la base de un puntaje estandarizado. La tiene un promedio teórico de 50 y una desviación típica  de 10.


	
	Puntaje Bruto
	Percentil
	Puntaje Z
	Puntaje T

	Nicolás
	6
	10
	-1,40
	36,0

	Brayam
	9
	30
	-0,46
	45,4

	Paloma
	9
	30
	-0,46
	45,4

	Juan
	6
	10
	-1,40
	36,0

	Vanessa
	6
	10
	-1,40
	36,0

	Patricia
	4
	10
	-2,03
	29,7

	Dominique
	8
	20
	-0,78
	42,2

	María Jesús
	10
	40
	-0,15
	48,5

	Macarena
	12
	70
	0,48
	54,8

	Javiera
	6
	10
	-1,40
	36,0

	Jordan
	-
	-
	-
	-

	Thomás
	10
	40
	-0,15
	48,5

	Promedio Muestra
	8
	20
	-0,78
	42,2

	Promedio Grupo Control
	9
	30
	-0,46
	45,4

	Promedio Población
	9
	30
	-0,46
	45,4


Los resultados de la Prueba CLP aplicada posterior al taller de lectura son presentados en el siguiente cuadro:

4.2.1 Análisis de Resultados CLP forma B
Al igual que la prueba forma A de comprensión lectora (CLP), este nivel evalúa la capacidad de comprensión de dos áreas de la lectura, el área del párrafo o texto simple, y el área del texto complejo en la mayoría de sus preguntas. Por tanto, los estudiantes deben alcanzar el dominio de dos operaciones específicas de la lectura:

· Relacionar diversos elementos del lenguaje escrito, dando a cada palabra el sentido correcto dentro del texto y retener su significado. 

· Leer un párrafo o texto simple y reconocer las afirmaciones que contiene, identificando sujetos y circunstancias en torno a una temática específica.

· Descubrir, retener y manejar las relaciones que guardan entre sí los diversos elementos del texto y determinar sentidos globales.

En esta ocasión la muestra investigada se encontraría en el percentil 20, es decir existe un 80% del grupo de estandarización sobre ellos. En comparación a la prueba de comprensión lectora Forma A, los estudiantes subieron 10 puntos en la Forma B.

Un alto porcentaje de los estudiantes mantuvo su puntaje bruto anterior, pero los puntajes Z y T aumentaron, en esta prueba Forma B. Esto hace referencia, que esta prueba tiene una complejidad mayor a la prueba Forma A. Es por esto que una mayoría de los estudiantes logró mantenerse pese a dicha dificultad, y cinco de ellos aumentaron entre 1 y 3 su puntaje bruto. Solo dos estudiantes bajaron sus puntajes en 1 y 4 su puntaje bruto.

En cambio en los percentiles, cuatro estudiantes varían sus puntajes positivamente y solo uno lo baja. Dentro de los percentil, que subieron cabe destacar que uno de ellos, logra estar dentro de una categoría sobre la norma general, es decir, su rendimiento se encuentra sobre un 70% de la población. 

Siguiendo el análisis de la primera evaluación, el primer ítem sigue siendo el de menor complejidad para los estudiantes. Existieron errores aislados, por lo que se concluye que la primera operación específica, ya está siendo dominada por los estudiantes de la muestra. Este logro de comprender y retener significados de palabras en contextos específicos, ayuda a que las siguientes dos habilidades, presentadas en los tres ítemes restantes, hayan tenido mejoras.

Por los puntajes obtenidos, se sigue concluyendo que la habilidad de retención y manejo de relaciones de los elementos de los textos, sean estos simples o complejos, sigue presentando complicaciones a los estudiantes, impidiendo que puedan manifestar sentidos globales e inferencias. 

Se puede decir que las habilidades están en proceso de ser manejadas sin dificultad, y los puntajes siguen siendo inferiores en comparación a la norma entregada por la CLP. Aún así, los talleres de lectura realizados ayudaron a que hubiera un aumento en pequeñas unidades, en 5 estudiantes de la muestra (Para un mayor análisis por ítem, ver Anexo N° 7).
4.3 Comparación de resultados de evaluación CLP Forma A y Forma B

Con el objeto de que la información obtenida de la evaluación CLP Forma A y Forma B no quede aislada entre sí, se expone la comparación de resultados a través del cuadro que sintetizan dicha información. En el cuadro, además se podrá apreciar el tipo de rendimiento según puntajes obtenidos y la graficación en los casos en que los puntajes hayan sufrido variantes. El cuadro está compuesto por  la muestra,  grupo control y población.
Rango de Puntajes (Percentil)

	Rendimiento No Logrado
	Bajo Rendimiento
	Mínimo aceptable
	Adecuado Rendimiento
	Excelente Rendimiento

	0 – 39
	40 - 49
	50 (Media)
	51 - 89
	90 - 100


	Simbología

	
	Subió Puntaje

	
	Bajó Puntaje


	Nombre
	1a Evaluación (Forma A)
	2a Evaluación (Forma B)

	
	Ptje. Percentil
	Rango
	Ptje. Percentil
	Rango

	Nicolás C.
	10
	NL
	10
	NL

	Brayam
	10
	NL
	30
	NL

	Paloma
	30
	NL
	30
	NL

	Juan
	10
	NL
	10
	NL

	Vanessa
	10
	NL
	10
	NL

	Patricia
	10
	NL
	10
	NL

	Dominique
	20
	NL
	20
	NL

	María Jesús
	10
	NL
	40
	NL

	Macarena
	30
	NL
	70
	AR

	Javiera
	40
	BR
	10
	NL

	Jordan
	10
	NL
	-
	-

	Thomás
	30
	NL
	40
	BR

	Promedio Muestra
	10
	NL
	20
	NL

	Promedio Grupo Control
	40
	BR
	30
	NL

	Población
	40
	BR
	30
	NL


Al consideran los niños/as de la muestra, que participaron en el taller, el 40% de ellos modifican sus puntajes, el 10% (1 estudiante) baja su puntaje, mientras que el 30% (3 estudiantes) sube éste.   
Uno de los criterios de selección de estos niños/as fue que los puntajes CLP Forma A se encontraran bajo al rendimiento mínimo, por tanto, el 100% de ellos está en aquel rango según su puntaje.  En la segunda evaluación, una estudiante (10%) se posiciona dentro del puntaje Adecuado Rendimiento, 2 pasan de un rendimiento No Logrado a Bajo Rendimiento (20%) y una de Bajo Rendimiento a No Logrado (10%). 

En comparación a los percentiles del grupo control, forman parte principalmente del 77,3% de estudiantes que mantuvieron sus puntajes. Dentro del 33,9% (18 estudiantes) que bajaron sus puntajes, solo una estudiante de la muestra bajó su puntaje en esta segunda evaluación. El 24,5% de la población (13 estudiantes), lograron subir sus puntajes, de los cuales, cuatro estudiantes pertenecen a la muestra. 

Podemos afirmar que dentro de los estudiantes que bajaron su rendimiento, mayoritariamente son estudiantes que pertenecen al grupo control los que provocaron que el promedio de la población bajara. 

4.4 Resultados de Encuesta Motivación por la Lectura

A continuación  se entregan los resultados de la encuesta aplicada a la población del Colegio San Genaro. Los resultados se clasifican en puntuación total, puntuación básica, puntuación positiva y puntuación anexa. 

	Nombres
	Pje Básico
	Pje. Positivo
	Pje. Anexo
	Puntaje Total

	Nicolás C.
	3
	2
	3
	8

	Brayam
	7
	4
	3
	14

	Paloma
	6
	3
	7
	16

	Juan
	6
	6
	4
	15

	Vanessa
	5
	5
	3
	13

	Patricia
	7
	4
	10
	21

	Dominique
	5
	3
	3
	11

	María Jesús
	5
	1
	3
	9

	Macarena
	6
	4
	4
	14

	Javiera
	6
	9
	10
	25

	Jordan
	3
	1
	3
	7

	Thomás
	5
	8
	10
	23

	Promedio Muestra
	5
	4
	5
	15

	Promedio Grupo Control
	7
	6
	5
	18

	Promedio Población
	6
	5
	5
	17


4.4.1 Síntesis de los resultados
El puntaje básico comprende los resultados de respuestas que indagan acerca del gusto por la lectura, la comprensión lectora, la relación lectura aprendizaje, la importancia de la lectura y al uso de la lectura; estos aspectos se creen fundamentales al momento de conocer la motivación de los estudiantes. 

En este aspecto a evaluar, los puntajes esperados se encuentran entre los 8 y 11 puntos.  Los resultados de la población en esta área se encuentra bajo al puntaje mínimo esperado,  existiendo un promedio de 6 puntos; esto hace suponer que la relación lectura-estudiante no está fortalecida, pudiendo ser en algunos casos desmotivante leer. Además se puede relacionar con que los estudiantes no le dan un significado motivante a la lectura, entendiéndola a ésta como un compromiso que deben asumir. 

Con respecto al puntaje positivo, este se entiende con aquella información que revelan aspectos sobre la familiaridad con la lectura y la clase de lecturas que prefieren los estudiantes. 
Este aspecto tiene un puntaje máximo de 11 puntos, y el promedio de la población es de 6. Es decir que nuevamente nos encontramos con que los puntajes se encuentran bajo lo esperado, de esta manera se puede comprobar que la relación entre estudiante y lectura no es muy grata, no produce ni diversión ni goce, y más aún, no teniendo mucha relevancia para los menores. 
Y se continua pensando que la lectura para ellos, no es otra que la de leer por obligación, y no buscan otro tipo de lectura, para darle un sentido de entretención.

La puntación anexa es aquella que nos habla de la estimulación externa con respecto a la motivación, entre ellas se encuentran respuestas pertinentes a la familiaridad con la lectura, de cómo el contexto aporta en nuestro tema en los estudiantes. Acá la puntuación máxima es de 10 puntos y los resultados obtenidos logran estar en la media, dejando entrever que existen medios, independiente a la cantidad y calidad de estos, que podrían potenciar de algún modo la motivación de la lectura de los menores. 
Este último ítem es el mejor evaluado de todos.

El puntaje promedio de la población investigada es de 17 puntos, en donde el puntaje esperado es entre 20 puntos y el máximo de 30 puntos. Por lo tanto la totalidad de la población no logra alcanzar lo esperado, dando señales de que la mayoría de los estudiantes no se sienten motivados por la lectura, ya sea por un desinterés personal, o por no identificar la importancia que la lectura tiene para su formación cognitiva y personal. Por los resultados del puntaje anexo, podemos dar cuenta que una parte importante de los estudiantes tienen estimulación externa del medio, ya sea por poseer bibliotecas en sus casas, o por tener un modelo a seguir en sus hogares que compartan lecturas con ellos y/u otras.

4.5 Resultados Cuestionario de Motivación por la Lectura

4.5.1 Autoconcepto como lector 
El autoconcepto como lector nos señala la apreciación que los propios estudiantes tienen de sí como lectores. Algunas preguntas dirigidas a este ítem son: “yo leo (mucho mejor que mis amigos; un poco mejor que mis amigos; casi igual que mis amigos; no tan bien como mis amigos)”; “Yo soy un (excelente lector; buen lector; lector regular; mal lector); Cuando leo en voz alta (lo hago muy bien; lo hago bien; lo hago regular; lo hago mal). 

Los puntajes y porcentajes obtenidos por la población, la muestra y el grupo control, se pueden ver en el siguiente cuadro:

	Nombre
	Puntaje Escala
	Porcentaje Escala

	Nicolás C.
	25
	62,5

	Brayam
	26
	65

	Paloma
	30
	75

	Juan
	30
	75

	Vanessa
	23
	57,5

	Patricia
	23
	57,5

	Dominique
	28
	70

	María Jesús
	36
	90

	Macarena
	33
	82,5

	Javiera
	29
	72,5

	Jordan
	-
	-

	Thomás
	35
	87,5

	Promedio Muestra
	29
	72

	Promedio Grupo Control
	28
	70

	Promedio Población
	28
	70


Síntesis de los resultados:
En el caso de la población investigada, los resultados muestran que el autoconcepto como lector se encuentra por sobre la media, Lo anterior indica que los estudiantes creen estar leyendo satisfactoriamente y con ello la autoestima se encuentra en condiciones favorables. 
Haciendo la comparación entre el grupo control y la muestra de la población, podemos hacer mención que el porcentaje escala, es mayor en los estudiantes que participaron de los talleres; existiendo una diferencia de 1 punto. Generalizando los datos, los puntajes obtenidos por la muestra, serán entonces, un aporte al promedio general del curso. 

Por otra parte, se puede decir, que los talleres de lectura en donde participaron los estudiantes de la muestra, lograron cumplir con sus objetivos, que eran los de conseguir, por parte de dichos estudiantes, adoptar una actitud favorable y positiva hacia la lectura, sintiéndose a gusto con ella, y por tanto, favorecerá a la comprensión de ésta. 

4.5.2 Valor por la lectura
	Nombre
	Puntaje Escala
	Porcentaje Escala

	Nicolás C.
	25
	62,5

	Brayam
	26
	65

	Paloma
	35
	87,5

	Juan
	35
	87,5

	Vanessa
	29
	72,5

	Patricia
	31
	77,5

	Dominique
	29
	72,5

	María Jesús
	30
	75

	Macarena
	35
	87,5

	Javiera
	31
	77,5

	Jordan
	-
	-

	Thomás
	21
	52,5

	Promedio Muestra
	30
	75

	Promedio Grupo Control
	29
	72,5

	Promedio Población
	29
	72,5


Se entiende como valor de la lectura a la importancia que le asignan los estudiantes a ésta. Con respecto a los enunciados del cuestionario una muestra de ellos son los siguientes: “Saber leer bien es (muy importante; importante; un poco importante; no muy importante); Yo pienso que leer es (una forma muy entretenida de pasar el tiempo; una forma entretenida de pasar el tiempo; una forma ni aburrida ni entretenida de pasar el tiempo; una forma aburrida de pasar el tiempo).
Los puntajes y porcentajes obtenidos por la población, la muestra y el grupo control, se pueden ver en el siguiente cuadro:

Síntesis de los resultados: 
La población se encuentra por sobre la media en un 20% aproximadamente, se puede decir que se reconoce cierta importancia a la lectura, los menores tienen cierta conciencia de que la lectura forma parte importante dentro de los aprendizajes y por lo tanto, en sus vidas. 
Al comparar estos resultados con los de la primera encuesta de motivación, podemos dar cuenta que el significado que le dan a la lectura ha cambiado positivamente en la mayoría de los estudiantes.
En este item, al analizar los resultados de los estudiantes de la muestra, se observa que logran superar al grupo control,  teniendo diferencias a favor de 2,5% en el ítem en el de valor de la lectura. 
Todos los estudiantes de la muestra investigada, están por sobre la media, por lo que podemos decir, que son un porcentaje importante para el promedio final de la población de estudiantes de 4° básico. Es por esto, que la muestra logra otorgar importancia y sentido a la lectura, ya sea en la apropiación de ésta; en el cómo se sienten al leer y  en el impacto que tiene en  su desarrollo personal y cognitivo.

Cabe destacar que existen puntajes, dentro de los estudiantes de la muestra, que bordean los puntajes máximos de la encuesta, y que al compararlos con sus puntajes de la primera encuesta de motivación, presentan un aumento significativo.

Todo lo anterior es alentador, si se considera que estos estudiantes fueron seleccionados por obtener puntajes bajos tanto en la motivación como en la comprensión lectora.
Capítulo V

Reflexiones Finales  

5.1 Prueba de Comprensión Lectora.
Los resultados arrojados por la CLP, siguen siendo inferiores para lo esperado en niños de cuarto básico, ya que más de un 50% de la población está por debajo de la norma. 

Aun así, algunas puntuaciones lograron alcanzar niveles aceptables y percentiles sobre 50. De los estudiantes de la muestra, la mayoría de ellos mantuvo sus puntajes, pero se vieron enfrentados a dos evaluaciones con distinta dificultad cada una, lo que hace que hayan mantenido sus puntajes sea un logro para ellos. Por otra parte, sólo una de las estudiantes de la muestra bajó su rendimiento y otra logra alcanzar un percentil de 50, siendo un puntaje mínimo aceptable.

Como grupo investigativo, consideramos que hubo pequeñas variaciones positivas en los puntajes, dentro de los estudiantes del grupo de investigación, en donde lograron alcanzar y sobrepasar algunos puntajes de los estudiantes del grupo control.
Dichas variaciones las lograron conseguir en un tiempo de 2 horas de talleres semanales, durante un período de sólo 3 semanas. Por lo tanto, podemos concluir, que si estos talleres hubiesen sido más continuados y por más tiempo, los avances y los cambios habrían sido más considerables.

Finalmente podemos deducir, que poner en marcha este taller de Lectura con los requisitos óptimos, es posible obtener con su aplicación resultados más positivos para que los niños y niñas se motiven en el complejo proceso de aprendizaje de la lectura.

5.2 Motivación por la Lectura.

El primer análisis de la primera encuesta sobre motivación, nos indica que los estudiantes de la muestra, sí cuentan con medios para acceder a la lectura, no solo en su educación formal, sino también en su educación informal. Los puntajes obtenidos, respecto al área de interés e importancia hacia la lectura, estaban bajo al estándar esperado, provocando que el estímulo externo, no sea lo suficiente para provocar un interés espontáneo.

Una vez desarrollado el taller  de lectura y aplicada la segunda encuesta de motivación, los puntajes obtenidos por los estudiantes de la muestra logran alcanzar cifras por sobre la media de la población. Existiendo, incluso, casos aislados de estudiantes del taller de lectura que obtienen porcentajes que bordean un puntaje total.

Por otra parte, es importante mencionar la actitud que tienen los estudiantes durante los talleres de lectura. En donde se presentaban con una actitud positiva, favorable para el desarrollo de las actividades y para el interés de cada estudiante, debido a la variedad de textos trabajados y las dinámicas en que eran presentados. Hecho que se ve reflejado en sus comentarios que realizaron por una actividad (Véase transcripción en Anexo N° 5). 

Además, durante la primera evaluación de CLP y la segunda, existió un cambio favorable en la actitud de la muestra, ya que durante la aplicación de CLP forma A, los estudiantes se mostraron desinteresados y en ocasiones cansados al realizar la prueba; muy por el contrario de la segunda evaluación de comprensión lectora (CLP forma B), en donde los estudiantes, estaban expectantes y dispuestos a realizar esta evaluación. Al finalizar la prueba, los estudiantes de la población pedían un juego, lo que nos hace suponer que relacionaron la prueba como una actividad de los talleres, por lo tanto el fin de esta prueba y la lectura de ella, era un trabajo que venía acompañado de un juego lúdico. La finalidad fue: leer por entretención. Situación que no se dio durante la primera evaluación de CLP, en donde ellos le dieron un significado a la lectura de: leer para ser evaluados, una obligación.

Esto demuestra que el avance que tienen los estudiantes respecto a la visión que tienen sobre la lectura, es distinta a la que tenían al comenzar el taller de lectura.
 Los puntajes arrojados por las encuestas, luego de la aplicación del taller de lectura, nos habla de estudiantes que consideran a la lectura como algo importante para su vida tanto estudiantil como cotidiana. Además, logran sentirse capaces frente al proceso lector, ayudando sin duda a la confianza personal.

Este interés por parte de los estudiantes, ayudó a mejorar el rendimiento en la prueba de comprensión lectora (CLP), mejorando sus puntuaciones en pequeñas cifras, y logrando que una estudiante de la muestra alcanzara a estar dentro de la norma. 

Sabemos que la puntuación del grupo control no alcanza a obtener resultados esperados para niños y niñas de 4° básico. Sin embargo, la aplicación del taller logró obtener mínimos avances durante un proceso que contó con sesiones de trabajo de 2 horas por semana (3 semanas); lo que nos permite suponer que si el trabajo hubiera sido más constante y por más tiempo, la motivación hubiese sido mayor, y a su vez avanzado la comprensión lectora.

Capítulo VI
Comentarios
Recursos y tiempo, para la aplicación del programa
Es preciso, al momento de analizar los resultados obtenidos con el taller de lectura, considerar que éste ha sido trabajado a pequeña escala en comparación a cómo lo realiza habitualmente el programa “voluntariados NSF”, teniendo en cuenta dos factores claves que son: materiales y recursos; y tiempo.  CEDETI  utiliza recursos tecnológicos, que si bien en el taller de lectura aplicado durante esta investigación se utilizaron algunos de éstos,  no fueron los mismos y su uso fue más limitado para los menores a raíz de la accesibilidad en cantidad. Cabe mencionar que el financiamiento fue autogestionado por los mismos investigadores, sin recibir ayuda económica de alguna institución. 
Con respecto al tiempo, el taller de lectura se había planificado ya en un periodo de poca duración, también influenciado por la accesibilidad, pero que se impartiría de manera continuada, lo cual se vio truncado de algún modo por las condiciones tanto académicas de los estudiantes, como de la disponibilidad del establecimiento educacional que permitió la aplicación del taller en sus instalaciones. En un comienzo se tenía planificado trabajar dos días a la semana, en bloques de 1 hora y 30 minutos cada día. Pero se debió modificar a 3 horas en un solo día. Por lo que dificultó la continuidad de las actividades.
Compromiso familiar

Uno de los mayores desafíos es el compromiso que se debe generar en la familia de los estudiantes con respecto a la participación en el taller y con la motivación de la lectura. Una de las deficiencias del taller de lectura aplicado fue la poca comunicación directa con los padres o familiares de los menores participantes. La principal actividad desarrollada con la familia fue la de finalización o cierre del taller, en la cual no se obtuvo la asistencia total de los acompañantes de los estudiantes de la muestra. Si bien en algunos casos la situación imposibilitaba la asistencia por tener responsabilidades laborales en el horario establecido, en otros se hubiese prevenido desarrollando también actividades de motivación a los padres o familiares, donde éstos al igual que sus hijos o pupilos hubiesen tenido que asumir el compromiso con las actividades realizadas.

Trabajo paralelo junto a la profesora

Otra deficiencia del taller es la no inclusión del trabajo realizado con los profesores de aula de los estudiantes. Con la experiencia logramos identificar otra posibilidad de fortificar aún más la iniciativa del desarrollo del taller como tal, esta consiste en poder establecer un trabajo en conjunto con los profesores, donde la retroalimentación desde sala a taller y viceversa pudiese variar los resultados y  expandir los beneficios de la experiencia.  El poder haber coordinado este trabajo en equipo durante las horas de clases, se hubiesen realizado actividades complementando el taller de lectura. Este trabajo en conjunto, intervendría de forma positiva a los resultados de nuestra investigación.
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Anexos   

Anexo N° 1 

CLP Forma A
Subtest IV - A - (1)

"El pinito descontento"

Había una vez un pequeño pino.

Vivía siempre descontento.

No me gustan las púas que tengo -dijo un día.

Me gustaría tener hojas blanditas como el boldo.

En ese momento, vio que una cabra se estaba comiendo las hojas de un boldo.

Me gustaría tener hojas, pero de vidrio -dijo-.  Serían duras y brillantes y no me las comerían las cabras.

Entonces empezó a soplar un viento muy fuerte.

Mejor me quedo con mis púas -pensó el pinito.

Ni las cabras me las comen, ni el viento me las puede quebrar.

Encierra en un círculo la letra que corresponde.  Obser​va el ejemplo:
0.
El pinito quería transformarse en:

a)
Una persona humana.

b)
Un objeto de vidrio.

c) Una mata de boldo.

d) Un árbol distinto.

1.
El pinito está descontento porque:

a)
Lo asustaban las cabras.

b)
El viento lo hacía sufrir.

c)
No le gustaban sus púas.

d)
Las cabras le comían las hojas.

2.
Al pinito terminaron por no gustarle las hojas de boldo porque:

a)
Eran demasiado blandas.

b)
El viento se las podía llevar.

c)
Las cabras se alimentaban con ellas.

d)
No eran como sus púas.

3.
El pinito se dio cuenta que no era bueno para él tener hojas de vidrio porque:

a)
Eran duras y brillantes.

b)
Se podían quebrar con el viento.

c)
Nadie se las podía comer.

d)
No eran como sus púas.

4.
El que se porta como si fuera una persona humana es el:

a) 
boldo.

b) 
vidrio.

c) 
viento.

d) 
pino.
Subtest IV - A - (2)

"Un viajero espacial"

Cuando sea grande, me iré a vivir a una estrella -dijo un día Rodri​go.

-Te morirías -le respondió su hermano Pablo-.  En las estrellas hay gases sumamente calientes que se mueven, explotan y echan llamas.  Nadie puede vivir en una estrella.

-Bah -replicó Rodrigo-.  Yo creía que las estrellas eran como la Tierra: con agua, con árboles, con cerros, con aire.

-No es así, Rodrigo.  Las estrellas son como nuestro Sol.  Son so​les: tienen luz propia, producen calor, iluminan a otros astros; son como una enorme fogata. -¿Todavía quieres irte a una estrella?

-No, porque moriría quemado.  Pero yo siempre he sabido que a lo mejor, algún día, el hombre podrá viajar hasta las estrellas.

-Sí, pero no para vivir en las estrellas.  En el espacio, además de las estrellas, hay otros cuerpos como los planetas.  Los planetas son astros que giran alrededor de las estrellas que los iluminan.  La mayoría de los planetas están formados por materias sólidas y cuentan con una atmósfera, es decir, tienen algo parecido al aire.  A lo mejor, en alguno de los planetas el hombre podría vivir.

-Entonces, me gustaría irme a ese planeta cuando lo descubran -dijo Rodrigo.

Encierra en un círculo la letra que corresponde.
1.
De acuerdo con la lectura, la siguiente era la opinión de uno de los hermanos:

a)
Rodrigo creía que no se podía vivir en las estrellas.

b)
Pablo creía que se podía vivir en las estrellas.

c)
Rodrigo creía que las estrellas eran como la Tierra.

d)
Pablo pensaba que las estrellas tenían árboles y cerros.

2.
De acuerdo a lo que dice Pablo, las estrellas son cuerpos espaciales.

a)
Perfectamente habitables.

b)
Habitables con dificultad.

c)
Casi inhabitables.

d)
Totalmente inhabitables.

3.
Pablo dice que los gases que hay en las estrellas se caracterizan por ser:

a)
Enormemente calientes.

b)
Más calientes que el Sol.

c)
Lo más caliente que hay.

d)
Tan calientes como el Sol.

4.
Según Pablo, las estrellas les proporcionan a otros astros:


a)
Atmósfera.


b)
Luz.


c)
Gases.


d)
Calor

5.
Los planetas se diferencian de las estrellas porque:


a)
No hay gases en su superficie.


b)

No tienen luz propia.


c)

Giran por el espacio.


d)

En todos hay vida.

6.
Un planeta es un cuerpo que:

a)
Cuenta con seres vivientes.

b)
Es igual a nuestro sol.

c)
Gira alrededor de una estrella.

d)
Tiene una atmósfera de aire.

7.
Como resultado de la conversación con su hermano, Rodrigo de​cidió que cuando fuera grande se iría a vivir a:

a)
Una estrella muy especial.

b)
Un planeta cualquiera.

c)
Un planeta no habitado.

d)
Un planeta habitable.

Subtest IV - A - (3)

"La ballena y el vigía"

(1ª. parte)

Hace muchos años, un grupo de hombres partió a cazar ballenas a los mares del Sur.

Iban en un pequeño barco ballenero movido por velas.

Después de muchos días de viaje, llegaron a una parte donde había muchas ballenas.  Ahí echaron anclas.

Un hombre se subió a un mástil del barco para ver si aparecían ballenas.  Era el vigía.

Cuatro hombres de la tripulación se embarcaron en un pequeño bote y fueron bajados al mar.  Otros marineros se quedaron en la cu​bierta del barco.

En el bote iba un encargado del timón, el timonel; dos hombres estaban a cargo de los remos.  El último era el arponero, encargado de manejar el arpón con el que querían capturar a las ballenas.

Apenas el bote se había alejado unos metros, el vigía vio una ballena por la parte delantera del barco.

-¡Ballena a la vista! -gritó-. ¡Ballena a proa!

Pero nadie lo oyó.  Se había olvidado de usar un megáfono, que es una corneta estrecha por un lado y ancha por el otro.  El lado estrecho se pone junto a la boca.  Con el megáfono, la voz se hace más sonora y se puede dirigir hacia donde uno quiera.

Los del bote no oyeron el grito de¡ vigía, y la ballena escapó sin que la vieran.

Poco después, la misma ballena apareció por la parte trasera del barco.

-¡Ballena a la vista! -gritó otra vez el vigía. -¡Ballena a popa!

Gracias al megáfono, los hombres del bote oyeron la voz del vi​gía.  El timonel dirigió el bote hacia la popa; los remeros movieron los remos con todas sus fuerzas y el arponero se preparó para lan​zar su arpón.  Pero la simpática ballena, cuyo oído era excelente, también había escuchado el grito y ¡Plaf! se escondió debajo del agua donde nadie podía capturarla.

Encierra en un círculo la letra que corresponde.  Obser​va el ejemplo:
0.
La primera vez que el vigía vio la ballena, el bote estaba:

a) 
Pegado al barco.

b) 
Bastante cerca del barco.

 c)
Muy alejado del barco.

1.
La ballena del relato tenía:

a) 
Mal oído.

b)
Buen oído.

c)
Muy buen oído .

2.
Los hechos que se cuentan en "La Ballena y el Vigía" pasaron:

a)
Hace pocos días.

b)
Unos pocos años atrás.

c)
Hace mucho tiempo atrás.

3.
El viaje realizado por los tripulantes del barco ballenero fue:

a) 
Largo.

b) 
Corto.

c)
Muy corto.

Subtest IV - A - (4)

"La ballena y el vigía"

(2ª. parte)

Si es necesario, vuelve a leer cuidadosamente "La Ballena y el Vigía".
Escribe después de cada palabra de la izquierda una "A " cuando la palabra corresponde a instrumentos usa​dos por el personal del barco.  Una "B" sí la palabra. corresponde al oficio de una persona de la tripulación y una "C" si corresponde a una parte del barco.  Observa el ejemplo.
“A" = Instrumentos usados por la tripulación.

"B" = Miembros de la tripulación.

"C" = Partes del barco o del bote.

0.
Ancla





   A

        

1.
Arpón






2.
Arponero





3.
Megáfono






4.
Popa






Anexo N°2

Encuesta: Motivación por la Lectura
Nombre: _______________________________________________________

Curso: _____________________ Fecha:_____________________

I. Responde con una X
¿Te gusta leer y por qué?

Si___  No ___

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

¿Tus padres leen revistas, libros o diarios?

Si___  No ___

¿Tienen bibliotecas o libros en la casa?

Si ___ No___

¿Cuándo lees te aburres y por qué?

Si ___ No___

______________________________________________________________
______________________________________________________________

¿Te gusta leer los libros que te piden en el colegio?

Si ____ No ____

¿Lees otros libros que no te piden en el colegio?

Si ____ No ____

¿Entiendes lo que lees?

Si ___ No___ Mas o Menos ___
Cuándo no entiendes lo que lees ¿Preguntas?

Si ___ No___

¿Crees que aprendes leyendo?

Si ___ No___

¿Para ti es importante leer y por qué? 

Si ___ No___

_______________________________________________________________

II. Marca con una X tu respuesta (Pueden ser más de una alternativa)

¿Qué te gusta leer? 

__Libros                         __Revistas

__Diarios                        __Cuentos 

__Diccionarios                __Comics

__Letreros                      __ Poemas
¿En qué lugares lees?

__Casa                           __Colegio

__Biblioteca                    __Calle

Otros: __________________________

¿Lees con otras personas?

__Papá/Mamá               __Amigos

__Compañeros              __Profesores

__ Familiares (Primos, Abuelos, Tíos, Hermanos, Etc.)

Otras Personas: ______________________________

Entre ver televisión y leer, ¿qué prefieres?

____ Leer

____
Ver televisión
____ Ninguna de las dos

Cuando lees lo haces para:

____ Informarte
____ Por obligación

____ Para entretenerte 

III. Responde las siguientes preguntas
¿Cuántos libros has leído este año? ¿Cuáles?

__________________________________________________________________

¿Qué es lo que más te gusta de leer?

__________________________________________________________________

¿Qué es lo que menos te gusta de leer?

__________________________________________________________________

ANEXO N° 3 

Cuadro de Balanceo

Encuesta: Motivación de la lectura

Para diferenciar en algún grado la motivación de la lectura de los estudiantes investigados, se han elaborado preguntas que serán aplicadas a través de una encuesta. Estas preguntas tienen objetivos específicos y se clasifican en tres grupos dependiendo de su esencialidad dentro de la motivación de la lectura. Esta clasificación se realiza para obtener un piso en lo que será uno de los criterios de selección.

	Clasificación
	Objetivo
	Preguntas
	Puntaje

	Básica
	Gusto por la lectura

Comprensión de lectura

Relación lectura-aprendizaje

Importancia de la lectura

Uso de la lectura


	¿Te gusta leer?

¿Cuándo lees te aburres?

¿Entiendes lo que lees?

Cuando no entiendes lo que lees, ¿preguntas?

¿Crees que aprendes leyendo?

¿Para ti es importante leer?

Entre ver televisión y leer ¿qué prefieres?

Cuando lees lo haces ¿para informarte, por obligación o para entretenerte?

 
	1

1

1

1

1

1

1

2

En total entre 8 a 11 puntos

	Positiva
	Familiaridad de la lectura

Gusto de la lectura
	¿Tus padres leen revistas, libros o diarios? 

¿Te gusta leer los libros que te piden en el colegio?

¿Lees otros libros que no te piden en el colegio?

¿Qué te gusta leer?

 
	1

1

1

entre 1 a 6

En total entre 12 a 20 puntos.

	Anexa
	Familiaridad de la lectura


	¿Tienen bibliotecas o libros en tu casa?

¿En qué lugares lees?

¿Lees con otras personas?


	1

Entre 1 a 4

Entre 1 a 5

En total entre 20 a 30 puntos.


         Anexo N° 4

Planificación de actividades

Lugar: Patio   Actividad: “Pillarse Leído y Pelota Preguntona”          Fecha: 02 de Octubre

	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Realizar lecturas simples para comprender instrucciones dadas y responder coherentemente preguntas.
	El juego consiste en que cierto grupo de niños y/o niñas debe perseguir al resto, llevándolos a un lugar determinado para retener a los “pillados”. 

Se dará a conocer quién persigue a quién, por medio de instrucciones escritas en un cartel. Por ejemplo: se inicia el juego levantando un cartel que diga “Los niños persiguen a las niñas”, luego de dar un tiempo al juego, se levantará otro cartel con otra instrucción: “Los niños/as con zapatos persiguen a los niños/as con zapatillas” Y esta dinámica se irá realizando cada cierto tiempo, con distintas instrucciones.

Luego de esta actividad se procede a realizar la segunda parte llamada “Pelota Preguntona”

Se distribuyen los niños y niñas de forma circular, para que todos tengan contacto visual con el resto de sus compañeros.  La dinámica consiste en hacer andar una pelota que dentro de ella tenga distintas preguntas. Cada niño deberá sacar una, leerla y responderla. Para luego, lanzarle la pelota a otro compañero o compañera. 

Las preguntas que se realizarán, serán del tipo de intereses y gustos personales de los niños y niñas; por ejemplo, qué música te gusta, cómo se llaman tus amigos, cuál es tu asignatura del colegio preferida, que te gusta hacer en el colegio, etc. 
	· Pillarse Leído:
· Carteles con instrucciones

· Pito

· Pelota Preguntona:
· Pelota

· Papeles con preguntas

· Papeles en blanco (Para crear nuevas preguntas en caso de que falten)

· Lápices




Lugar: Patio / Sala           Actividad: “Cine Mudo”          Fecha: 02-09 de Octubre
	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Usar otros medios de expresión y comunicación, imaginando y creando textos a partir de una situación dada.
	Esta actividad consta de dos etapas:

1ª Etapa “Producción de video”: El objeto de esta actividad es poder producir un video sin audio. Para ello, los niños se disfrazan y representan alguna situación improvisada, en la que ellos puedan crear jugando. Esta situación es grabada, para utilizarla en la segunda etapa de esta dinámica.

2ª Etapa “Producción del parlamento”: En esta etapa, los niños son espectadores del video realizado por sus compañeros del otro grupo, sin embargo, no basta con ver el film, sino que tendrán que entender la situación representada por sus compañeros para crear el parlamento de la película muda. 


	· Producción de video:
· Disfraces

· Instrumentos y cosas de todo tipo

· Cámara de video o fotográfica

· Para presentación de un comic:
· Lápices

· Hojas en blanco

· Proyector

· Notebook



Lugar: Patio           Actividad: “Juego de las Canciones”          Fecha: 02 de Octubre
	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Reconocer canciones para luego identificarlas realizando una lectura comprensiva.
	En esta actividad el grupo se dividirán en dos equipos, a los que se les dispondrán diversas letras de canciones. 

Luego se reproducirán fragmentos de canciones en una radio, que los niños deberán identificar para pronto buscarla entre las letras de las canciones en su poder. 

Cada canción identificada será puntuada para determinar qué equipo encontró más letras de canciones. Esta actividad se realizará en una sala de clases y los recursos a utilizar son radio, cd de música, letras de canciones impresas. 

Variante:

Se disponen en el suelo una gran cantidad de papeles con distintos tipos de textos, entre ellos letras de canciones. Se reproducirá un fragmento de una canción la cual deberá ser encontrada entre dichos papeles.  


	· Para el juego:
· Cd de música

· Radio

· Letras de canciones




Lugar: Patio  Actividad: La Gymkana Preguntona        Fecha: 09 de Octubre
	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Comprender un enunciado de forma escrita, para dar una respuesta coherente a lo solicitado.
	Se divide el grupo en dos equipos.

La Gincana Preguntona, comenzará con un toque de silbato, dirigiéndose cada grupo a su correspondiente prueba inicial. Una vez que han conseguido completar una serie de pruebas, llegarán al final donde deberán reventar un globo, para encontrar un papel con una pregunta. 

Esta pregunta debe ser respondida en una cartulina que se encontrará al inicio de la Gincana. Esta Cartulina contiene muchas preguntas desordenadas, en donde el participante deberá leerlas y buscar su pregunta para responderlas. El equipo que haya respondido todas las preguntas, gana.


	·  Para la Gincana:

· Silbato

· Cuchara con pelota de harina

· Mesas y sillas

· Cuerda

· Plato con harina y dulce escondido

· Para las preguntas:

· Cartulina con preguntas

· Globos con preguntas en su interior

· Plumones




Lugar: Sala   Actividad: Crucigrama  Entretenido      Fecha: 09 de Octubre

	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Realizar lecturas simples para comprender instrucciones dadas y responder coherentemente preguntas.
	En este juego se forman dos equipos, cada grupo deberá completar un crucigrama que está en blanco. Para esto deberán buscar las pistas que se encuentran repartidas por el patio del colegio.

Se le entrega a cada equipo un mapa con los lugares donde deberán encontrar las pistas del crucigrama. Con un silbato comienza el juego, donde deben buscar en el patio las tarjetas con la pista y el número que indica el espacio para completar el crucigrama.

El orden en que busquen las pistas dependerá de cada equipo.

 El primer equipo que termina y completa efectivamente el crucigrama, gana.


	· Para el crucigrama:
· Cartulina con el crucigrama

· Plumones

· Para la búsqueda del tesoro:
· Pistas

· Mapas del Tesoro


Lugar: Sala           Actividad: “Receta de Cocina”          Fecha: 23 de Octubre

	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Realizar lecturas comprensiva para reconocer la estructura de un texto informativo, como la de una receta de cocina
	Se les explica a los niños y niñas, la actividad a realizar, presentándoles los ingredientes de la receta, con las palabras separadas en sílabas, por lo que los estudiantes deberán unir, en forma grupal, los ingredientes solicitados.

De igual forma, una vez identificado todos los ingredientes y materiales para realizar la receta; se les presentan las instrucciones de la preparación, pero éstas estarán incompletas y en distinto orden. Por lo que los estudiantes, deberán realizar primero una lectura total de la receta, completar las palabras que faltan y luego ubicar los pasos según el orden que se requiere para preparar lo que se irá a cocinar. Los monitores pueden guiar y apoyar la actividad

Una vez terminada la actividad de identificación de ingredientes y orden de las instrucciones de preparación, se procede a realizar la receta de forma vivencial.

 
	· Para la receta:
· Frutas

· Huevos

· Azúcar

· Para la preparación:
· Batidora

· Cuchillos

· Recipientes

· Cucharas

· Para las instrucciones:
· Proyector

· Notebook (Power Point):

· Ingredientes

· Preparación




Lugar: Sala Multimedia   Actividad: Cierre / Final          Fecha: 23 de Octubre

	Objetivo
	Actividades.
	Recursos

	Dar a conocer el trabajo realizado por los niños y niñas participantes del programa, a padres y/o apoderados, y a los docentes del establecimiento. 
	Se invitan a padres, apoderados y profesores al cierre del taller. En éste, se entregará condecorativos por la participación a cada niño y niña.

Además se presentarán los productos de los trabajos realizados durante el tiempo en que se desarrollo el programa. 

Los trabajos que se presentarán son las películas grabadas con los textos creados por los niños y niñas; y una presentación general de los comics también realizados por cada estudiante.    


	· Presentación de trabajos:
· Proyector

· Notebook

· Condecorativos:
· Diplomas y/o regalos.




Anexo N°5

CLP Forma B

Subtest IV - B - (1)

"El pinito descontento"

Había una vez un pequeño pino.

Vivía siempre descontento.

- No me gustan las púas que tengo -dijo un día.

- Me gustaría tener hojas blanditas como el boldo.

En ese momento, vio que una cabra se estaba comiendo las hojas de un boldo.

- Me gustaría tener hojas, pero de vidrio -dijo-.  Serían duras y brillantes y no me las comerían las cabras.

Entonces empezó a soplar un viento muy fuerte.

- Mejor me quedo con mis púas -pensó el pinito.

- Ni las cabras me las comen, ni el viento me las puede quebrar.

Encierra en un círculo la letra que corresponde.  Obser​va el ejemplo:
0.
El pinito quería transformarse en:

a)
Una persona humana.

b)
Un objeto de vidrio.

c) Una mata de boldo.

d) Un árbol distinto.

1.
El pinito está descontento porque:

a)
Lo asustaban las cabras.

b)
El viento lo hacía sufrir.

c)
No le gustaban sus púas.

d)
Las cabras le comían las hojas.

2.
Al pinito terminaron por no gustarle las hojas de boldo porque:

a)
Eran demasiado blandas.

b)
El viento se las podía llevar.

c)
Las cabras se alimentaban con ellas.

d)
No eran como sus púas.

3.
El pinito se dio cuenta que no era bueno para él tener hojas de vidrio porque:

a)
Eran duras y brillantes.

b)
Se podían quebrar con el viento.

c)
Nadie se las podía comer.

d)
No eran como sus púas.

4.
El que se porta como si fuera una persona humana es el:

a) 
boldo.

b) 
vidrio.

c) 
viento.

d) 
pino.
Subtest IV - B - (2)

"Días de aprendizaje"

Cuando un hipopótamo joven empieza a andar, su madre lo golpea con su enorme nariz para que camine siempre detrás de ella.  De es​te modo, lo puede proteger mejor.  Muy pronto, el pequeño hipopóta​mo aprende a caminar detrás de su madre y a seguirla a todas par​tes.

Aprender a caminar detrás de su madre es sólo una de las muchas cosas que tiene que aprender un hipopótamo pequeño.  Su madre le enseña a buscar comida y a salvarse de los peligros.

Algo parecido pasa con todos los mamíferos, que, como tú re​cordarás, son animales que cuando pequeños se alimentan de la leche de sus madres.  Cuando los mamíferos recién nacidos llegan a tener los ojos abiertos y son capaces de moverse por su cuenta, em​piezan a aprender cosas que les ayudarán a vivir.

Los mamíferos pequeños aprenden de sus madres.  Las crías contemplan a sus madres y hacen lo mismo que ellas.

Llega el día en que las crías son casi adultas.  Entonces la madre ya puede dejarlas solas.  Esto es lo que hará la madre de nuestro hi​popótamo; lo dejará solo.  Pero el joven hipopótamo ya estará prepa​rado para vivir su propia vida.  Sabrá cómo procurarse comida, cómo salvarse de los peligros y cómo integrarse a la familia de los hipo​pótamos adultos.

Encierra en un círculo la letra que corresponde.  Obser​va el ejemplo:
0.
De acuerdo a todo lo que se dice, las crías de los mamíferos se destacan por ser capaces de:

a)
Moverse por su cuenta.

b)
Ver lo que hacen sus padres.

c) Vivir su propia vida.

d) Aprender de sus madres.

1.
La madre del hipopótamo joven le enseña a caminar detrás de ella golpeándolo con su:

a) 
Pata.

b) 
Nariz.

c) 
Boca.

d) 
Frente.

2.
La madre hace caminar al pequeño hipopótamo detrás de ella para:

a)
Alimentarlo.

b)
Que no moleste.

c)
Protegerlo.

d)
Haga ejercicio.

3.
Los seres que aprenden gracias a las enseñanzas de sus madres son todos los:

a) 
Animales.

b)
Mamíferos.

c)
Hipopótamos.

d)
Recién nacidos.

4.
Los mamíferos son animales que se diferencian de los otros porque sus crías:

a)
Son dejadas solas.

b)
Los siguen a todas partes.

c)
Se mueven por su cuenta.

d)
Se alimentan con leche. 

5.
Una de las cosas importantes que los mamíferos tienen que aprender de sus madres es:

a)
Procurarse alimentos.

b)
Moverse por su cuenta.

c)
Seguirla a todas partes.

d)
Tener los ojos abiertos.

6.
Los mamíferos recién nacidos están listos para empezar a aprender cuando:

a)
Saben defenderse de los peligros.

b)
Ven y pueden moverse solos.

c)
Pueden procurarse su alimento.

d)
Son casi adultos.

7.
El modo de aprender de las crías de los mamíferos es:

a)
Mirar a sus madres.

b)
Salvarse de los peligros.

c)
Procurarse su alimento.

d)
Moverse por su cuenta.

Subtest IV - B - (3)

"La ballena y el vigía"

(1ª. parte)

Hace muchos años, un grupo de hombres partió a cazar ballenas a los mares del Sur.

Iban en un pequeño barco ballenero movido por velas.

Después de muchos días de viaje, llegaron a una parte donde había muchas ballenas.  Ahí echaron anclas.

Un hombre se subió a un mástil del barco para ver si aparecían ballenas.  Era el vigía.

Cuatro hombres de la tripulación se embarcaron en un pequeño bote y fueron bajados al mar.  Otros marineros se quedaron en la cu​bierta del barco.

En el bote iba un encargado del timón, el timonel; dos hombres estaban a cargo de los remos.  El último era el arponero, encargado de manejar el arpón con el que querían capturar a las ballenas.

Apenas el bote se había alejado unos metros, el vigía vio una ballena por la parte delantera del barco.

-¡Ballena a la vista! -gritó-. ¡Ballena a proa!

Pero nadie lo oyó.  Se había olvidado de usar un megáfono, que es una corneta estrecha por un lado y ancha por el otro.  El lado estrecho se pone junto a la boca.  Con el megáfono, la voz se hace más sonora y se puede dirigir hacia donde uno quiera.

Los del bote no oyeron el grito de¡ vigía, y la ballena escapó sin que la vieran.

Poco después, la misma ballena apareció por la parte trasera del barco.

-¡Ballena a la vista! -gritó otra vez el vigía. -¡Ballena a popa!

Gracias al megáfono, los hombres del bote oyeron la voz del vi​gía.  El timonel dirigió el bote hacia la popa; los remeros movieron los remos con todas sus fuerzas y el arponero se preparó para lan​zar su arpón.  Pero la simpática ballena, cuyo oído era excelente , también había escuchado el grito y ¡Plaf! se escondió debajo del agua donde nadie podía capturarla.

Encierra en un círculo la letra que corresponde.  Obser​va el ejemplo:
0.
La primera vez que el vigía vio la ballena, el bote estaba:

a) 
Pegado al barco.

b) 
Bastante cerca del barco.

 c)
Muy alejado del barco.

1.
Los hechos que cuentan en “La Ballena y el Vigía” pasaron:

a)
Hace pocos días.

b)
Unos pocos años atrás.

c)
Hace mucho tiempo atrás.

2.
El viaje realizado por los tripulantes del barco ballenero fue:

a) 
Largo.

b) 
Corto.

c)
Muy corto.

3.
La segunda vez, la ballena escapó porque:


a)
No fue vista por los hombres que estaban en el bote.


b) 
Oyó la voz del vigía que gritaba desde el mástil.


c)
Vio a los hombres que estaban en el bote.

Subtest IV - A - (4)

"La ballena y el vigía"

(2ª. parte)

Si es necesario, vuelve a leer cuidadosamente "La Ballena y el Vigía".
Escribe después de cada palabra de la izquierda una "A " cuando la palabra corresponde a instrumentos usa​dos por el personal del barco.  Una "B" sí la palabra. corresponde al oficio de una persona de la tripulación y una "C" si corresponde a una parte del barco.  
“A" = Instrumentos usados por la tripulación.

"B" = Miembros de la tripulación.

"C" = Partes del barco o del bote.

0.
Ancla





   A

        

1.
Proa






2.
Remeros





3.
Remos






4.
Timonel






Anexo N° 6

Cuestionario de Motivación por la Lectura

Gambrell, L.B.; Martin, B.; Codling, R. M.; Anders, S. 

Nombre:_______________________________________________________________

Establecimiento: ________________________________________________________

Nombre profesor(a) de Lenguaje:__________________________Fecha: ________

Yo estoy en ______________.



2° Básico.



3° Básico.

4° Básico.



5° Básico.

6° Básico.



7° Básico.



8° Básico.

Yo soy __________________.

una mujer.



un hombre.

1. Mis amigos piensan que yo soy___________.



un muy buen lector



un buen lector

un lector regular 



un mal lector

2. Leer un libro es algo que_________________.



nunca me gusta hacer



me gusta hacer muy pocas veces

me gusta hacer algunas veces 



me gusta hacer muy frecuentemente

3. Yo leo_________________.



no tan bien como mis amigos



casi igual que mis amigos

un poco mejor que mis amigos



mucho mejor que mis amigos

4. Mis mejores amigos piensan que leer es_________________.



realmente muy entretenido



entretenido

ni entretenido ni aburrido



aburrido

5. Cuando estoy leyendo y me encuentro con una palabra que no conozco___________.



casi siempre puedo adivinar qué quiere decir



algunas veces adivino qué quiere decir

casi nunca adivino qué quiere decir



nunca adivino qué quiere decir

6. Si leo un buen libro ____________________________.



nunca se lo recomiendo a mis amigos



casi nunca se lo recomiendo a mis amigos

algunas veces se lo recomiendo a mis amigos



casi siempre se lo recomiendo a mis amigos

7. Cuando leo sin ayuda de nadie,  entiendo_________________.



casi todo lo que leo.



algo de lo que leo

casi nada de lo que leo



nada de lo que leo

8. Las personas que leen mucho son_________________.



muy interesantes



interesantes

no muy interesantes



aburridas (latosas)

9. Yo soy un  _________________.



mal lector



lector regular

buen lector



excelente lector

10. Yo creo que las bibliotecas son  _________________.



un lugar excelente para pasar el tiempo



un lugar interesante para pasar el tiempo

un lugar aceptable para pasar el tiempo



un lugar aburrido para pasar el tiempo

11. Me inquieta lo que mis compañeros piensen sobre mi lectura ______________.



todos los días



casi todos los días

de vez en cuando



nunca

12. Saber leer bien es ______________.



no muy importante



un poco importante

importante



muy importante

13. Cuando mi profesor me hace una pregunta sobre lo que he leído, yo ____________.



nunca tengo una respuesta



tengo problemas para que se me ocurra una respuesta

algunas veces se me ocurre una respuesta



siempre se me ocurre una respuesta

14. Yo pienso que leer es ____________.



una forma aburrida de pasar el tiempo



una forma ni aburrida ni entretenida de pasar el tiempo

una forma entretenida de pasar el tiempo



una forma muy entretenida de pasar el tiempo

15. Leer es ____________.



muy fácil para mí



relativamente fácil para mí

relativamente difícil para mí



muy difícil para mí

16. Cuando yo sea mayor voy a pasar  ____________.



nada de mi  tiempo leyendo



muy poco de mi tiempo leyendo

algo de mi tiempo leyendo



mucho de mi tiempo leyendo

17. Cuando estoy en un grupo comentando un libro, yo  ____________.



nunca opino



algunas veces opino 

casi siempre opino 



siempre opino 

18. Me gustaría que mi profesora nos leyera libros en voz alta ____________.



todos los días



casi todos los días 

de vez en cuando 



nunca 

19. Cuando leo en voz alta____________.



lo hago mal



lo hago regular

lo hago bien



lo hago muy bien

20. Cuando alguien me regala un libro para mi cumpleaños o Navidad,_____________.



yo me siento muy feliz



yo me siento un poco feliz

yo me siento un poco infeliz



yo me siento muy infeliz





¡Muchas gracias por su tiempo  y sus respuestas!

Anexo N°7

Cuadro de porcentajes según subtest Evaluación CLP Forma A

	Cuarto año A
	
	Cuarto Año B

	Nombre
	Pje bruto
	Subtest (1) %
	Subtest (2) %
	Subtest (3) %
	Subtest (4) %
	
	Nombre
	Pje bruto
	Subtest (1) %
	Subtest (2) %
	Subtest (3) %
	Subtest (4) %

	Roberto
	10
	100
	42,8
	66,6
	25
	
	Roberto
	10
	50
	57,1
	66,6
	50

	Sebastián
	14
	2
	5
	3
	4
	
	Paola
	11
	100
	57,1
	33,3
	50

	Krishna Ch.
	6
	75
	14,2
	66.6
	0
	
	Victoria
	15
	100
	71,4
	100
	75

	**Nicolás
	4
	25
	28,5
	0
	25
	
	Jeremy
	10
	50
	42,8
	66,6
	75

	Brayam
	6
	25
	28,5
	66,6
	25
	
	**Patricia
	4
	25
	28,5
	33,3
	0

	Matías
	11
	75
	42,8
	66,6
	75
	
	Jorge
	10
	50
	57,1
	100
	25

	Nicole
	7
	50
	28,5
	66,6
	25
	
	Daniel
	16
	75
	100
	66,6
	100

	Krishna G.
	13
	75
	57,1
	100
	50
	
	**Dominique
	8
	75
	14,2
	66,6
	50

	Byron
	6
	50
	42,8
	0
	25
	
	Daniela
	6
	50
	28,5
	0
	50

	**Paloma
	9
	50
	42,8
	100
	25
	
	Jean
	11
	75
	42,8
	66,6
	75

	Nicolás
	13
	100
	71,4
	66,6
	50
	
	**María Jesús
	7
	50
	42,8
	33,3
	25

	**Juan
	6
	50
	28,5
	33,3
	25
	
	Krishna
	9
	25
	42,8
	100
	50

	Millaray
	9
	50
	42,8
	66,6
	50
	
	Camilo M.
	12
	50
	57,1
	100
	75

	Franco
	13
	100
	57,1
	100
	50
	
	Sebastián N.
	16
	100
	85,7
	100
	75

	Francisca
	9
	75
	57,1
	0
	50
	
	Carla
	8
	75
	28,5
	33,3
	50

	Camila
	8
	75
	28,5
	33,3
	50
	
	Alonso
	13
	100
	42,8
	100
	75

	Scarlette
	14
	100
	42,8
	100
	100
	
	Sebastián S.
	15
	100
	71,4
	100
	75

	Francisco
	9
	50
	28,5
	100
	50
	
	Víctor
	5
	25
	42,8
	0
	25

	**Vanessa
	7
	75
	42,8
	33,3
	0
	
	Camilo U.
	11
	75
	57,1
	66,6
	50

	Ángel
	8
	75
	28,5
	66,6
	25
	
	David
	6
	50
	28,5
	0
	50

	Bárbara
	10
	50
	42,8
	100
	50
	
	**Macarena
	9
	50
	28,5
	100
	50

	Sebastián
	14
	50
	71,4
	100
	100
	
	Darlin
	7
	25
	57,1
	0
	50

	Carlos
	5
	0
	28,5
	66,6
	25
	
	Kelly
	10
	25
	57,1
	66,6
	75

	José
	12
	25
	57,1
	100
	100
	
	**Javiera
	10
	50
	57,1
	66,6
	50

	Jaime
	
	
	
	
	
	
	**Jordan
	5
	25
	57,1
	0
	0

	Luis
	
	
	
	
	
	
	Anaís
	10
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	**Thomás
	9
	75
	42,8
	66,6
	25


Cuadro de porcentajes según subtest Evaluación CLP Forma B
	Cuarto año A
	
	Cuarto Año B

	Nombre
	Pje bruto
	Subtest (1) %
	Subtest (2) %
	Subtest (3) %
	Subtest (4) %
	
	Nombre
	Pje bruto
	Subtest (1) %
	Subtest (2) %
	Subtest (3) %
	Subtest (4) %

	Roberto
	9
	25
	42,8
	66,6
	75
	
	Roberto
	-
	-
	-
	-
	-

	Sebastián
	13
	75
	85,7
	33,3
	75
	
	Paola
	10
	25
	71,4
	66,6
	50

	Krishna Ch.
	7
	25
	57,1
	0
	50
	
	Victoria
	13
	25
	85,7
	100
	75

	**Nicolás C.
	6
	0
	57,1
	33
	25
	
	Jeremy
	10
	25
	42,8
	100
	75

	Brayam
	9
	25
	42,8
	100
	50
	
	**Patricia
	4
	0
	42,8
	33,3
	0

	Matías
	7
	0
	42,8
	66,6
	50
	
	Jorge
	12
	0
	100
	100
	50

	Nicole
	9
	25
	57,1
	100
	25
	
	Daniel
	14
	25
	100
	100
	75

	Krishna G.
	-
	-
	-
	-
	-
	
	**Dominique
	8
	0
	71,4
	66,6
	25

	Byron
	4
	25
	42,8
	0
	0
	
	Daniela
	10
	50
	57,1
	66,6
	50

	**Paloma
	9
	50
	57,1
	100
	0
	
	Jean
	9
	25
	57,1
	100
	25

	Nicolás  L.
	14
	25
	85,7
	100
	100
	
	**María Jesús
	10
	25
	57,1
	66,6
	75

	**Juan
	6
	25
	14,28
	66,6
	50
	
	 Krishna
	-
	-
	-
	-
	-

	Millaray
	7
	25
	57,1
	66,6
	0
	
	Camilo M.
	-
	-
	-
	-
	-

	Franco 
	11
	25
	71,4
	66,6
	75
	
	Sebastián N.
	11
	25
	85,7
	100
	25

	Francisca
	8
	25
	71
	33,3
	25
	
	Carla
	4
	25
	57,1
	0
	0

	Camila
	10
	50
	42,8
	100
	50
	
	Alonso
	11
	25
	71,4
	100
	50

	Scarlette
	10
	25
	71,4
	100
	25
	
	Sebastián S.
	12
	25
	57,1
	100
	100

	Francisco
	11
	0
	71,4
	66,6
	100
	
	Víctor
	6
	0
	57,1
	66,6
	0

	**Vanessa
	6
	0
	57,1
	33,3
	25-
	
	Camilo U.
	7
	25
	57,1
	66,6
	0

	Ángel
	7
	0
	57,1
	33,3
	50
	
	David
	11
	25
	57,1
	66,6
	100

	Bárbara
	12
	25
	85,7
	100
	50
	
	**Macarena
	11
	50
	57,1
	66,6
	75

	Sebastián V.
	8
	25
	28,6
	66,6
	75
	
	Darlin
	4
	25
	42,8
	0
	0

	Carlos
	5
	25
	28,6
	66,6
	0
	
	Kelly
	8
	25
	57,1
	33,3
	50

	José 
	
	
	
	
	
	
	**Javiera
	6
	50
	42,8
	33,3
	0

	Jaime
	10
	50
	57,1
	100
	25
	
	**Jordan
	-
	-
	-
	-
	-

	Luis 
	4
	0
	42,8
	33,3
	0
	
	Anaís
	10
	25
	100
	66,6
	0

	
	
	
	
	
	
	
	**Thomás
	10
	50
	42,8
	100
	50


Anexo N°8

Opiniones de los participantes del taller

Durante la asistencia de uno de los días al taller se les solicitó a los niños/as que escribieran acerca de la experiencia que estaban viviendo, que comentaran si les gustaba asistir, que cosas le gustan del taller y cuales les desagradan. Aquellos comentarios han sido transcrito tal como los menores lo hicieron, esto para mantener la autenticidad de sus palabras.

 Así como ha sido importante conocer a través de evaluaciones acerca del nivel lector y de la motivación de la lectura, tener conciencia de las impresiones de los menores acerca del Taller es fundamental, considerando que el sustento teórico del programa se basa en la teoría Vigotskiana, donde la socialización es el medio de construir aprendizajes. 


Cada comentario habla por sí solo, deja entrever que el juego fue el actor principal, juegos que no fueron simplemente divertidos, sino que exigían leer sin que los estudiantes se dieran cuenta de forma explícita de dicha necesidad. 

Vanessa, cuarto año A.
“Me encanta venir porque jugamos y estando en el cole se me olvido y las tias y me encanto todo”  3/10/10

Juan, cuarto año A.

“El taller es muy entretenido me gusta todo lo que jugamos pero lo que mas me gusto fueron los disfraces y la otra semana quiero divertirme mas que ahora por la tia Gaby y la tia gisell son muy buenas y divertidas chao.

Maka, cuarto año B

“Me gusta mucho este taller porque es muy entretenido y jugamos mucho y yo gane en canta canciones xD”

Paty, cuarto año B.

“Me gusto venir a la clase porque jugamos”

Paloma, cuarto año A.

“Si me gusto el tayer porque participe en todo lo que me dijieron”

Dominique, cuarto año B.

“Si me gusta el taller porque jugamos mucho y los divertimos y los disfrazamos y lo pasamos muy bien y me encantó”

Brayam, cuarto año A. 

“Si me gusto el taller cuando jugamos a la pinta y a la verdad”

Jordan, cuarto año B. 

“El taller fue muy entretenido y me gusto todo”

Thomas, cuarto año B

“El taller fue muy bkn y los juegos fueron muy divertidos y vi a la profesora Gaby y a la profesora Giss y el otro sábado lo pasemos mas bien

María Jesús, cuarto año B.

“Me gusto mucho venir aca por que isimos obras y jugamos me entreteni mucho. Las quiero mucho: Tía Gaby” 
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