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CAPITULO I

1. Introducción 
El propósito de esta memoria, es el análisis y la comprensión de los problemas vinculados a la práctica docente en la enseñanza de las matemáticas desde una perspectiva constructivista en instituciones que acoge a niñas vulneradas en sus derechos.
Por esto la investigación da  una mirada desde la legislación referente a los derechos de los niños, como se abordan los aprendizajes de los estudiantes vulnerados en sus derechos dentro de las casas de acogida y como se podría abordar la problemática de motivar los aprendizajes matemáticos en menores que presentan características que obstaculizan  el desarrollo de habilidades dentro del proceso educativo regular.

El capítulo dos se refiere a las características de los niños que son vulnerados en sus derechos y como la sociedad mediante los derechos de los niños promueve la educación en todos los menores. También da cuenta de cómo se les brinda la atención tanto personal como pedagógica dentro de la casa de acogida. 
Además  investiga el enfoque constructivista con la mirada de tres autores que postulan metodologías de enseñanza aprendizaje y como estas podrían influir en la educación con niños vulnerados en sus derechos y  potenciar las habilidades y aprendizajes en el área de las matemáticas.
En los siguientes capítulos se analizan la información recopilada por instrumentos como pautas de desarrollo socio afectivo y evaluación en el área de las matemáticas. 

Finalmente se concluye y se brindan sugerencias en referencia a la enseñanza de las matemáticas a través de una mirada constructivista con niños vulnerados en sus derechos. 
2. Planteamiento y fundamentación del problema
En el marco de la educación  chilena,  se ha buscado y fomentado en los últimos años  estructurar líneas  de  mejoramiento que aseguren  la  calidad y  equidad de la educación. Es por esto que han sido promulgadas un conjunto de leyes y decretos en búsqueda de estos avances.
La Ley General de Educación (LGE) es el marco que sustenta la institucionalidad en la  enseñanza y establece principios y obligaciones que originan cambios  en la forma en  que se  entrega la educación a los estudiantes de nuestro país.   
 Esta ley (LGE)  es la columna vertebral de la educación  en Chile, presenta  doce  principios fundamentales,  de los cuales se mencionarán algunos de ellos ya que apuntan al objetivo de esta investigación: 
Universalidad: se refiere a que la educación debe estar al alcance de todas las personas a lo largo de toda la vida. 
Calidad: la educación debe propender que todos los estudiantes independientemente de sus condiciones y circunstancias, alcancen los objetivos generales y los estándares de aprendizaje que se definan en la forma que establece la ley.

Equidad: tiende a  asegurar que todos los estudiantes tengan la misma oportunidad de recibir una educación de calidad con especial atención en aquellas personas o grupos que requieran un apoyo especial.
Si bien la ley establece un conjunto de principios que pretende garantizar una cobertura de educación para todos los niños y niñas de nuestro país, existe un segmento de la población infantil, en edad escolar que no esta gozando de estos beneficios establecidos en la ley, debido a circunstancias transitorias o permanentes de vulneración de sus derechos, ya que son estudiantes que se encuentran en casas de acogida, niños en edad escolar  bajo tutela de familiares que no representan imágenes vinculares y que arrastran un conjunto de problemas psicosociales que impiden el adecuado desarrollo de sus capacidades en forma integral, ya que no han recibido desde la infancia temprana una adecuada protección a las necesidades fundamentales para un adecuado desarrollo, así lo expresa Blanquita Honorato (asesora Ministerio de Desarrollo Social) “Los primeros años de la vida de una persona son definitivos en la formación de sus capacidades físicas, cognoscitivas y psicosociales, las cuales dependen en gran medida de su acceso a salud, nutrición y estimulación. La experiencia internacional, respaldada por varias investigaciones, demuestra que existe una alta correlación entre las condiciones alcanzadas por un niño o niña en su primera infancia en términos de nutrición, salud, capacidad cognitiva y desarrollo psicosocial, y su desempeño en el futuro en términos de mejor rendimiento académico, menor deserción escolar, mejores ingresos, y menor morbilidad y criminalidad futuras”.  (Honorato 2013, Vulnerabilidad Infantil) 
El objetivo principal de las instituciones que se encargan de acoger a los niños y niñas vulnerados en sus derechos, es dar un entorno protegido, donde puedan  contar con alimentación, vivienda y apoyo de especialistas en el área sicológica y social. Pero debido a los bajos recursos que manejan las instituciones, que por lo general son apoyadas económicamente por donaciones y por subvenciones que no permiten sustentar un sistema que brinde un apoyo de calidad, esta carencia de recursos trae como consecuencia que los únicos profesionales que atienden a los menores como son asistentes sociales y psicólogos  no cuenten con un tiempo adecuado para cubrir  la totalidad de los requerimientos de atención, trasformándose  en un trabajo esporádico y por ende de baja calidad, debido a la gran demanda de población existentes en estos centros. 
La atención diaria de los niños y niñas que se encuentran internados en estos centros queda a cargo de personal no capacitado en el área  pedagógica, cubriendo solo las necesidades básicas como alimentación, higiene  y disciplina.  
Esta realidad anteriormente señalada se observa a nivel país  y también se presenta en la  casa de acogida Nuestra Señora de la Paz, debido a que en esta institución existe  una  baja cantidad de personal que esta destinada a estas actividades, siendo complejo el equilibrio adulto/tutores versus  niños/as.
 Por otro lado de acuerdo a la información proporcionada el grupo de profesionales encargados de  las estudiantes, manifiestan que presentan diversas dificultades en diferentes áreas curriculares, observándose un bajo resultado en el sector de matemáticas, siendo ésta el área más compleja y difícil de abordar, produciéndose la idea  de no poder enfrentar esta área, causando baja autoestima en las estudiantes e imposibilitando la superación de esta problemática, quedando desfasadas dos años por debajo del currículo tradicional.
Es por esto que se pone en manifiesto la necesidad de brindar apoyo a las estudiantes en el área de matemáticas para la superación de las dificultades observadas, de una manera lúdica y concreta para potenciar sus habilidades. 
Considerando la problemática que se está presentando, aparece como  importante investigar  sobre el aporte que pudiera entregar un educador diferencial en los aprendizajes de estas estudiantes de La Casa de Acogida Nuestra Señora de la Paz.
¿Cómo generar   la capacidad para que las niñas del hogar Nuestra Señora de la Paz,  adquieran competencias y habilidades que les permitan mejorar su rendimiento escolar en el área de las matemáticas?
¿Qué estrategias metodológicas se pueden desarrollar  en el taller de matemática, dentro del hogar de menores Nuestra Señora de la Paz, desde el enfoque constructivista?
 ¿Cuáles pueden ser los resultados en el aprendizaje de un grupo de niñas del hogar Nuestra Señora de la Paz  en el área de las matemáticas, si se implementa un aula de recursos   donde se trabajen las competencias relacionadas con el pensamiento lógico matemático a través de un enfoque constructivista?
3. Objetivos de la investigación
Objetivos generales
· Implementar  estrategias metodologías basadas en el enfoque constructivista con un grupo de niñas de NB2 seleccionando el área de matemática y el juego  como mediador.

· Difundir a las autoridades los resultados obtenidos  y a los docentes a cargo de las niñas en el colegio al que asisten, a través de reuniones que serán realizadas al inicio, durante el proceso y finalización del trabajo.

· Crear un aula de recursos de matemática dentro de la Casa de Acogida de Nuestra Señora de la Paz de la comuna de Puente Alto Región Metropolitana.

Objetivos específicos

· Gestionar un espacio físico para la formación del aula de recurso dentro del Hogar de Menores.
·  Equipar el espacio físico seleccionado.

·  Desarrollar estrategias metodológicas sistemáticas en el área de las matemáticas durante seis meses con un grupo seleccionado de niñas NB2 con un enfoque constructivista.
·  Exponer la información recopilada de las  estrategias desarrolladas en el aula de recursos durante el proceso y la finalización del  trabajo a las autoridades del hogar y profesores a cargo de las niñas.
CAPITULO II
EDUCACIÓN DE NIÑOS  Y NIÑAS VULNERADOS EN SUS DERECHOS.
1. Características de niños vulnerados en sus derechos  
Los menores  vulnerados en sus derechos son definidos como “aquellos niños y niñas que carecen de tuición, o bien que teniendo tuición, estos tutores son inhábiles para ejercer  o limitar el desarrollo integral de ellos,  y por lo tanto se requiere de la participación de terceras personas, lo que estaría representado por el tipo de atención que cada uno  de los sistemas de la red asistencial del SENAME brinda como alternativa de solución a esta problemática. En este concepto se incluyen además, aquellos menores que presentan desajustes con  la justicia” (SENAME, 1999).
        La mayoría  estos niños y niñas no cuentan con  imágenes vinculares o con una familia que les brinde  la protección, seguridad y amor que ellos necesitan. Sino por el contrario son niños y niñas que han sido agredidos, abandonados, abusados tanto física como sicológicamente.

Presentan además dificultades a nivel cognitivo debido a la baja estimulación sensorial, áreas descendidas fundamentalmente en el desarrollo de la percepción y del pensamiento, siempre en estrecha interrelación con el resto de las áreas (motora, social, lingüística y de autonomía). Lo que trae como consecuencia un pobre desarrollo del lenguaje oral y por ende en el desarrollo de el pensamiento, este pensamiento es de un nivel que no permite en lo general poder acceder a conocimientos y habilidades que deberían manejar según su edad cronológica y nivel pedagógico. Esto forma una brecha clara entre los estudiantes que han tenido una adecuada estimulación versus los que se encuentran bajo el concepto de niños vulnerados, produciéndose desfases pedagógicos de  a lo menos dos años.
Es importante tener en cuenta los factores de riesgo que afectan a los niños vulnerados en sus derechos ya que pueden dar indicios de que se  encuentran en riesgo.
- Necesidades Biológicas 

	Alimentación 
	La falta de ésta conlleva a trastornos alimentarios como la desnutrición en sus diferentes grados, produciendo múltiples trastornos en la salud. 

	Temperatura
	No tener un hogar de calidad puede provocar bajas temperaturas y humedad en el invierno y si le sumamos la carencia de ropa adecuada, producirán enfermedades bronco pulmonares, gripes y resfriados. Las cuales merman el correcto desarrollo de los niños y niñas.

	Higiene
	La falta de higiene y el hacinamiento produce focos  de infección, desarrollando en los niños parásitos tanto en su interior como en el  exterior de su cuerpo.

	Protección de riesgo
	La poca preocupación de los padres y tutores puede producir que riesgos que existen  dentro o fuera del hogar, puedan presentarse de forma más latente y producir daños irreversibles en los menores.


- Necesidades Cognitivas

	Estimulación sensorial 
	La carencia de conocimientos y la baja utilización de un buen lenguaje produce  en los menores baja estimulación lingüística, dando como resultado una pobreza en su hablar y por consecuencia en su pensar.

	Estimulación cognitiva 
	Las características en el conocimiento y manipulación del lenguaje, produce pobreza sensorial por la poca estimulación recibida por sus padres y retrasos en el desarrollo orgánico, produciendo consecuencias en esta etapa escolar, relegándolos a un nivel cognitivo inferior a los de sus compañeros. 


- Necesidades Emocionales y Sociales:

	Seguridad emocional 
	Rechazo a las interacciones  afectivas, no es accesible a poder expresar los sentimientos.

	Red de relaciones sociales 
	Presentan aislamiento social por su poco manejo en este ámbito, imposibilitando el contacto con amigos para el establecimiento de lazos de amistad, que sean de índole positiva,  los compañeros por lo general también se encuentran vulnerados en sus derechos, por lo que carecen de la capacidad de ayudarse mutuamente. 

	Baja participación y autoestima 
	Dependencia de amigos o compañeros de su mismo circulo social, no se sienten escuchadas, no expresando lo que sienten.

	Interacción lúdica
	Por lo general al tener que suplir otras necesidades de manera autónoma no disponen de tiempo para poder jugar o recrearse. 


Con el fin de poder estrechar esta brecha, en 1990 en nuestro país se da inicio a la ley de protección de menores, bajo el alero estructural de los Derechos del Niño. Esta promueve un conjunto de derechos inalienables que permiten poder construir una nación más justa con el grupo más débil que presenta la sociedad.
1.1. Enfoque de los derechos 

En general los derechos brindan el derecho a cualquier persona como hombres, mujeres, niños y niñas, de acceder a la igualdad de oportunidades y beneficiarse con ellas en todos los ámbitos, a través de la eliminación de barreras que lo obstaculicen.

Esta es una mirada importante a los niños y niñas, como poseedores de derechos, por  lo tanto su bienestar, está por sobre las decisiones que se deban tomar respecto de ellos. El respaldo es la Convención Internacional de los Derechos de los Niños y Niñas cuando existen situaciones en la familia, en la población, en la escuela o en otros lugares, que puedan atentar o dificultar el positivo y normal ejercicio de niños y niñas.
Esta ley fue  firmada en el año 1990 y se convierte en ley, es decir, los gobiernos quedan obligados a hacer todo lo posible para que los derechos de los niños y niñas sean respetados por todos,  y que se entreguen  las condiciones para que esto suceda.
“La Convención sobre los Derechos del Niño es un convenio de las Naciones Unidas que describe la gama de  los derechos que tienen todos los niños y establece normas básicas para su bienestar en diferentes etapas de su desarrollo. Los países que ratifican la Convención (y que por consiguiente se convierten en Estados Partes de la misma) aceptan someterse legalmente a sus estipulaciones e informar regularmente a un Comité de los Derechos del Niño sobre sus avances” (UNICEF, 1990). 
La Convención es el primer Código universal de los derechos del niño legalmente obligatorio de la historia. Contiene 54 artículos y reúne en un solo tratado todos los asuntos pertinentes a los derechos del niño, los cuales pueden dividirse en cuatro amplias categorías: derechos a la Supervivencia, al Desarrollo, a la Protección y a la Participación.

Todos los niños y niñas tienen derechos fundamentales referente a: la vida, la integridad física, la salud y la seguridad social, la alimentación equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educación y la cultura, la recreación y la libre expresión de su opinión.
Los niños y niñas deben ser protegidos contra toda forma de abandono, violencia física o moral, abuso sexual, explotación laboral, etc. La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligación de asistir y protegerlos para garantizar su desarrollo armónico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos. 
La Convención de los Derechos del niño, es un acuerdo entre algunos países del mundo,  que establece al menos 10 derechos de la infancia. El respeto de estos derechos es básico para que  niños y niñas puedan crecer bien. Estos derechos incorporan todos los derechos humanos, civiles, políticos, económicos, sociales y culturales.
  Derechos del Niño.
· A la vida, el desarrollo, la participación y la protección.

· A tener un nombre y una nacionalidad.

· A saber quiénes son sus padres y a no ser separados de ellos.

· A crecer sanos física, mental y espiritualmente.

· A que se respete su vida privada.

· A tener su propia cultura, idioma y religión.

· A pedir y difundir la información necesaria que promueva su  bienestar y su  desarrollo como personas.

· A que sus intereses sean los primero a considerar en cuenta en cada tema que los afecte, tanto en la escuela, los hospitales, etc.
· A expresarse libremente, a ser escuchados ya que su opinión debe ser tomada en cuenta.

· A no ser discriminados por el solo hecho de ser diferentes a los demás.

· A tener a quien recurrir en caso de que los maltraten o les hagan daño.

· A no tener que realizar trabajos peligrosos ni actividades que afecten su salud o entorpezcan su educación y desarrollo.   

· A que nadie haga con su cuerpo cosas que no quieran.

· A aprender todo aquello que desarrolle al máximo su personalidad y capacidades tanto  intelectuales, físicas y sociales. 
· A tener una vida digna y plena, más aún si tienen una discapacidad física o mental.

· A descansar, jugar y practicar deportes.

· A vivir en un medio ambiente sano y limpio y disfrutar del contacto con la naturaleza.

· A participar activamente en la vida cultural de nuestra comunidad, a través de la música, la pintura, el teatro, el cine o cualquier medio de expresión.

· A reunirse  con amigos para pensar proyectos juntos o intercambiar sus ideas.
1.2. Alternativas de Atención para los niños y niñas vulnerados en sus derechos en Chile.

Para que  un individuo logre desarrollarse de una manera integra, requiere que durante su infancia temprana (de 0 a 3 años),  sean cubiertas sus necesidades morales, físicas, mentales, espirituales y sociales. Estas son claramente las que definen  sus  capacidades de desarrollarse de forma adecuada. Lo anterior  dependerá en gran medida de sus posibilidades a tener acceso a una salud, alimentación y una adecuada estimulación cognitiva. 
Es así que las políticas públicas tomadas por el Estado de Chile, hacia la formación de ciudadanos íntegros y productivos, comienza desde  la edad temprana,  apuntando a la  protección de los niños y niñas,  aminorando los riesgos  con acciones preventivas y reparadoras, con el fin de  proteger a la familia y la comunidad. Para esto el Estado propone un modelo donde los menores son siempre resguardados dentro del marco de referencia básico en la sociedad, la que cumple con la protección principal, esta es la familia. 
Cuando la familia vulnera los derechos de los niños y niñas que están bajo su protección, el Estado a través de redes de apoyo institucionales de protección hacia los menores como son el Servicio Nacional de Menores (SENAME) y las oficinas de  Protección de Derechos de la Infancia y Adolescencia (OPD),  propone alternativas de intervención y apoyo, dándoles hogares transitorios o permanentes, donde no se les vulnere sus derechos.
La OPD junto a los tribunal de familia, velarán por los niños y niñas vulnerados en sus derechos, verificando si existe algún tutor perteneciente a la familia, que se encuentre en condiciones de  hacerse cargo del menor, de no ser así, estos niños serán derivados a casas de acogida donde se les brindaran los cuidados y requerimientos que necesiten. 
Las residencias de acogida constituyen el nuevo concepto de los hogares de menores,  y su función es dar una  medida de protección con énfasis especializado, excepcional  y  transitorio, apto para los niños y niñas privados  de su entorno  familiar por vulneración de sus derechos, la resolución para que los menores ingresen a este sistema de protección es emanada por orden judicial.
Su propósito es  proporcionar a estos niños y niñas de forma estable, alojamiento, alimentación, abrigo, recreación, apoyo afectivo y psicológico, asegurando su acceso a la educación, salud y a los demás servicios que sean necesarios para su bienestar y desarrollo, además se preocupan de reparar los daños  asociados a situaciones de graves vulneraciones de derechos tales como: situación de calle, consumo de drogas, explotación sexual  y para aquellos menores de 14 años de edad que cometan infracciones a la ley penal. 


           Ante estas graves vulneraciones, los niños y  niñas víctimas, presentan un severo daño en su desarrollo general,  ante la ausencia o debilidad de algún adulto protector que debe brindar  los cuidados y seguridad básica que toda persona en desarrollo requiere, y presencia de factores de riesgo que puedan generar un grave peligro para su integridad física y mental e incluso poner en riesgo su vida.


          En el diario vivir, este tipo de casas deben desarrollar rutinas y acciones que contribuyan al proceso de reparación y restitución de derechos de niños y  niñas víctimas de graves vulneraciones, respondiendo a un trabajo complementario a las intervenciones psicológicas, sociales, educativas y judiciales.

            Es importante señalar, que las actividades que se realizan en las residencias deben estar en coherencia con la edad, sexo, intereses y situación de los niños y niñas, y siempre orientadas al propósito de fortalecer el proceso reparatorio correspondiente. 

Con lo mencionado anteriormente, es factible desarrollar talleres de diverso tipo, que aborden  a los niños y niñas como sujetos integrales, por ejemplo, de desarrollo personal, de apoyo escolar, recreativos, deportivos, etc.  En ese sentido, la rutina diaria de las casas constituye también un agente terapéutico, de mediación y apoyo a los procesos de los niños y niñas, que son conducidos por los equipos multidisciplinarios a cargo de la intervención.

           Estas instituciones tienen que   asegurar condiciones de cuidado, participación y buen trato para cada uno de los niños y  niñas  que ingresen con el fin de favorecer la normal convivencia e interrelación con otros que ya se encuentren dentro de las casas de acogida, la incorporación de normas, la contención y acompañamiento en crisis, de manera de contribuir al proceso reparatorio singular y al restablecimiento de los derechos perdidos. Asegurándose de brindar  una adecuada calidad de vida y satisfacción de los derechos de alimentación, salud, educación, recreación, vestuario, higiene, y seguridad.
            Por esto se establecen rigurosos controles para poder asegurar el bienestar de los menores, los puntos y situaciones a resguardar son:

   - Las  situaciones donde no exista buen trato por parte del personal de la institución, o externos al mismo, se investigan y se toman medidas, por parte del organismo colaborador, para la protección de los niños y niñas.

- Los niños y niñas ingresados, cuentan con un plan de trabajo, establecido, en coordinación con programa especializado, además reciben orientaciones y acciones para la auto-valencia, de  acuerdo a su etapa de desarrollo e historia de vida. 

          - Los niños y niñas cuentan con familia o referentes afectivos, no
   contraindicados y vinculados a ellos.

- Se registra el ingreso de las niñas y niños al hogar y se recopila los principales antecedentes de su  situación.
-  Se desarrolla en general un ambiente de aceptación positiva e incondicional, ofreciendo un espacio de acogida que contemple la presentación del personal, reconocimiento del lugar, favoreciendo y apoyando el contacto con los pares, se les  informa acerca de las normas de convivencia diaria y de funcionamiento de la residencia, se les proporciona una ubicación de acuerdo a edad, sexo y ciertas características específicas del desarrollo evolutivo.
  1.3. Educación y menores vulnerados en sus derechos
El sistema escolar fue diseñado en función de la cultura y de los requerimientos de los sectores medios y altos. En las escuelas se transmite una educación  en la que predomina el lenguaje formal,  el pensamiento abstracto y lógico deductivo. Es una “cultura letrada” que muchas veces resulta ser extraña y ajena a los niños y niñas de grupos marginados y que están abandonados socialmente. Por lo tanto no son bien acogidos ni comprendidos en la educación regular.

A consecuencia de lo anterior los menores que han sido vulnerados en sus derechos y que no se encuentran bajo el cuidado de una familia  acorde  a las necesidades de protección y afecto para poder desarrollarse de manera positiva, son enviados a centros que les brindarán el cuidado que no pudieron entregar sus familias.

Dentro de estas instituciones de acogida, las necesidades básicas, de apoyos psicológicos y sociales son brindadas por especialistas idóneos en estos campos, pero muchas veces lo que refiere a la educación queda de lado  por no ser una necesidad inmediata para ser acogida, aun cuando este es un pilar fundamental en su proceso de  desarrollo.

Debido a que los problemas y traumas producidos anteriormente al ingreso a estas instituciones, se presenta  un vacío en los conocimientos en el ámbito educativo, producto a la falta de estimulación, deserción escolar y  situaciones traumáticas. 
 Estos problemas  por lo general se observan cómo un retraso pedagógico  de dos a tres años, que obedece  a un ingreso tardío a la escuela, además de la poca estimulación recibida en sus primeros años de vida. Estos factores  producen una repitencia en los menores que va ligada directamente con una gran deserción del sistema educativo, produciendo una baja capacidad  de adaptarse  nuevamente a la educación regular. 
 Es un hecho que estos problemas en el proceso de su desarrollo,  representan una incidencia directa en su progreso cognitivo, que se traduce en necesidades educativas y características psicológicas que inciden en el aprendizaje como son: baja auto-estima, problemas de concentración, problemas de autocontrol, hiperactividad, grados pobres de socialización, bajo rendimiento escolar, entre otros. 

 
Es por esto que surge la necesidad de  trabajar en  una pedagogía que se ajuste a las características personales, sociales y culturales de los niños y niñas que presenten vulneración sus derechos.
Para esto se debe definir los tipos de educación que se encuentran vigentes dentro del sistema educativo chileno e  identificar cual se acomoda a las necesidades de los niños y niñas vulnerados en sus derechos.

Tipos de educación definida dentro de la LGE (ley general de educación)
 La Ley General de Educación chilena (LEGE) divide   en  tres pilares fundamentales el universo educativo: 

Educación formal: Este aprendizaje es ofrecido normalmente por un centro de educación o formación, con carácter estructurado y que concluye con una certificación. El aprendizaje formal es intencional desde la perspectiva del alumno.
Educación informal: Es el aprendizaje que se obtiene en las actividades de la vida cotidiana relacionadas con el trabajo, la familia o el ocio. No está estructurado didácticamente, y no conduce a una certificación. Con respecto a la educación informal, el propósito no suele ser educativo, aún cuando su valor pedagógico sea implícito e incluso valorado. El objetivo manifiesto es generalmente otro  muchas veces recreativo y el provecho educativo de una experiencia informal de educación es en gran parte impredecible.  Queda claro que cualquier experiencia, por muy informal que sea, siempre conlleva algún aprendizaje pero  la naturaleza e intensidad del mismo depende totalmente de este.

Educación no formal: Es aquel aprendizaje que no es ofrecido por un centro de educación o formación y normalmente no conduce a una certificación. No obstante, tiene carácter estructurado. El aprendizaje no formal es intencional desde la perspectiva del educador y de la disponibilidad del educando y de su subjetividad.   

Ahora bien, esta distinción entre educación formal, no formal e informal, resulta bastante técnica pues, desde la perspectiva de los estudiantes, estos contextos de aprendizaje deberían ser complementarios. 
 
El aprendizaje informal puede ser intencional pero, en la mayoría de los casos, no lo es. Siguiendo la lógica de la definición de educación formal contenida en la cita anterior, en el caso de la educación no-formal o informal podemos decir que sí hay un propósito educativo explícito pero que sus espacios, tiempos y normas no están reducidos al marco institucional escolar, lo cual no significa que no se propicie de manera intencionada la creación de oportunidades de aprendizaje.  Además, la educación no-formal no apunta esencialmente a la transmisión de contenidos sino al análisis y la construcción de significados alrededor de temáticas de la vida cotidiana.
Según las definiciones expuestas anteriormente se puede concluir que los niños y niñas vulnerados se encuentran integrados dentro de la educación formal ya que reciben la educación que por el ley el estado debe brindarles, sin embargo esta no garantiza que los estudiantes desarrollen los aprendizajes y habilidades requeridas a su edad cronológica  y al nivel que cursan ya que por lo anteriormente expuesto en las características de los niños vulnerados en sus derechos, estos se ven diminuidos en su desarrollo cognitivo  general.
Por esto es necesario intervenir desde otra mirada de la educación, esta sería la educación no formal ya que permite cubrir las necesidades pedagógicas dentro de la realidad en que viven. De esta forma se les puede apoyar de una manera estructurada, guiada y con un propósito determinado en pos de  superar los vacíos de conocimientos que presentan dentro de la educación regular.  
Es importante definir un enfoque pedagógico que sea apropiado en pos de desarrollar de mejor forma  los conocimientos y habilidades  dentro del taller a realizar con las estudiantes  en la investigación, además es primordial delimitar el tipo de didáctica a utilizar. Con referencia a la  didáctica se enmarcó en la mirada  construtivista, esta nos permite ver a las estudiantes como  agente activo dentro de este proceso de enseñanza-aprendizaje, permitiendo una mejor eficacia en el desarrollo de diferentes enfoques, técnicas y estrategias dentro del aula.
2. Enfoque constructivista en la educación con niños y niñas vulnerados en sus derechos
Para establecer una definición  del enfoque y la didáctica  que se  utilizó en la enseñaza de las matemáticas durante la investigación, se debe comenzar estructurando una visión  que sirva de guía y que permita instaurar de forma clara un paradigma educativo, ¿Qué enfoque pedagógico permite dar la mejor respuesta a las alumnas dentro del taller?, la respuesta esta definida desde el origen de la investigación, esta mirada es la del constructivismo, por que en su génesis esta dirigida a mejorar la interacción del aprendizaje, sin embargo se debe  dar repuesta a este concepto,  ¿Qué es el enfoque constructivista ?
La respuesta es compleja, ya que como  se expreso durante la búsqueda y recolección de información entre muchos autores, que  se consideran constructivitas, presentan  divergencias entre sus posturas, cuando se trata  de tener una visión de lo que implica este término.
Como se presenta en la siguiente cita: “La concepción del constructivismo no es un libro de recetas, sino un conjunto de  ideas y principios desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentales sobre la enseñanza” (C. Coll,  1993). 
Según otra postura el constructivismo es “Una cosmovisión del conocimiento humano como un proceso de construcción y reconstrucción cognoscitiva llevada a cabo por los individuos que tratan de entender los procesos, objetos y fenómenos del mundo que los rodea, sobre la base de lo que  ellos conocen”. (Chrobak, 1998).

Por lo anterior, si bien no se define un punto conceptual exacto y definitivo, brinda una gama extensa y matizada de información que sirve como base en  el proceso de enseñanza aprendizaje de las alumnas, esta gama de visiones esta enmarcada en autores que establecen ideas centrales, que permiten un trabajo claro y sistematizado en la practica pedagógica, que mas adelante se define.
Para comprender de forma más clara  que es el  constructivismo según los autores anteriormente citados se podría decir que  es  básicamente un enfoque basado en la relación o la interacción que se establece entre el objeto de conocimiento y el sujeto que aprende, es decir, la relación objeto-sujeto, para otros se trata de una nueva forma de conceptualizar el conocimiento (aprendizaje). Además se observa un conjunto de miradas  filosóficas, psicológicas y pedagógicas totalmente diferentes, entre ellas.
Por lo tanto, a continuación se explicarán ciertos aspectos del constructivismo y sus implicaciones, que fueron favorables para tener una visión durante la investigación, y como establecer así,  una  mirada constructivista dentro del taller. Y como poder utilizar didácticas desde este enfoque  en el proceso de enseñanza-aprendizaje con las alumnas.
Con esta idea de origen  se puede entender que cada uno de nosotros genera su propio conocimiento, sus propias reglas y estructuras mentales con los que damos sentido y significado a nuestro entorno, al mundo que nos rodea partiendo de experiencias y acciones personales. 
Así el paradigma constructivista establece interrelaciones sujeto-mundo y las define como un continuo proceso de aprendizaje y ajuste de las estructuras mentales para interpretar y relacionarnos con el ambiente. Desde esta perspectiva, el aprender se convierte en la búsqueda de sentidos y la construcción de significados, es por tanto, un proceso de construcción y creación, no de memorización y repetición de información.
Basados en esta idea general, se pueden plantear los siguientes principios básicos en los que se sustenta esta visión  constructivista a utilizar en la investigación: 
1- La comprensión al inicio de un objeto es concreto, no íntegra, así las nuevas ideas son necesariamente introducidas y entendidas de forma básica, cuando se aprende una idea por primera vez, puede ser difícil para el estudiante entenderla. Así  posteriormente cuando la idea ha sido analizada de diferentes maneras y formas por el estudiante,   resulta generalmente más fácil comprender lo que se propone con una mirada más amplia. 
2- El conocimiento no es recibido de forma pasiva por parte de los estudiantes, sino construido y vuelto a construir por ellos de forma activa, interactuando con el medio de estudio, esta relación sujeto-entorno, se hace dinámico, vivencial y practico.
3- La capacidad de aprender se produce en un proceso adaptativo, así cuando un estudiante  recibe o se enfrenta a los nuevos conocimientos, estos  se relacionan con los que ya él tenia anteriormente, formando y evolucionando a  una nueva estructura cognitiva.
4- El proceso de construcción de significados está siempre influenciado por el contexto    socio-histórico y económico en el cual los estudiantes se encuentra inmersos. 
Teniendo la definición  general de constructivismo, se profundizará en  los conceptos específicos del  constructivismo, y  que serán  una directriz pertinente en la investigación, para esto se  debe estructurar y comprender  tres posturas que permiten la utilización de  este paradigma educativo, estas posturas son: El constructivismo biológico que enfatiza la interpretación  del conocimiento por parte de la persona  que aprende, de Jean Piaget,  el constructivismo social del enfoque histórico-cultural de Lev Seminovich Vigotsky y el constructivismo didáctico del psicólogo David Ausbel que pone énfasis en la idea del aprendizaje significativo.
2.1. Teoría del desarrollo intelectual de Piaget
Según esta teoría que fundamentalmente  se basa en la problemática del aprendizaje, pero no en el contexto escolar, procura dar respuesta a la génesis de la inteligencia en el individuo y así  explicar como esta se desarrolla.  Se centra en la actividad individual de la persona y en la adquisición del conocimiento sobre otros factores o contextos sociales en el que la persona esta  inmersa.

“Desde el punto de vista de Piaget, quien distinguía dos tipos de aprendizaje, éste sería el aprendizaje en sentido estrecho (asociacionista), mediante el cual se adquiere una información específica o concreta, y aprendizaje en sentido amplio, que consiste en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas del sujeto. En este sentido, el aprendizaje depende de dos factores 
1º. La adecuada madurez del sistema nervioso del sujeto para poder desempeñar tareas concretas. 

2º. La oportunidad para poder experimentar o llegar a explorar y conocer objetos o conceptos requeridos para el aprendizaje” (Piaget, J. 1972).
Los dos puntos anteriores son relevantes para explicar como una persona aprende una información determinada, es así que este individuo deberá tener en primer lugar presente las estructuras mentales dadas por la madurez del sistema nervioso, con la cual podrá establecerse dentro de un estadio terminado del conocimiento, permitiéndole poder comprender la información que según el segundo punto postula que es cuando el sujeto tiene la oportunidad de recibir una información o explorar un conocimiento determinado para poder asirse de este y construir el nuevo aprendizaje.
Para que este nuevo conocimiento logre desarrollar estructuras cognitivas en el sujeto, se requiere que desplieguen dos ámbitos; el primero es el principio de organización,  este es fundamental para el organismo, estructurando y procesando un sistema organizado y el segundo constituye la tendencia del organismo a asimilar información de su entorno y a modificarla interiormente para así poder adaptarse a su medio.

Con esto la estructura mental como una espiral ascendente va complejizandose partiendo de una base simple o estadio básico,  para así organizarse  en una estructura mas compleja o un estadio mas avanzado, formando una mejor  representaciones y concordancia de él en el  mundo.   

                          Nuevos conocimientos
Asimilación                                            Acomodación 
  (Esquema que explica invariantes mentales)

Así el proceso de equilibrio subyace a los de asimilación y acomodación y este es el responsable de la transición entre una y otra etapa del desarrollo por esto según Piaget el conocimiento se basa hacia un equilibrio cada vez mayor entre asimilación y acomodación.


EQUILIBRIO                         DESEQUILIBRIO                         REEQUILIBRIO     
Según este esquema Piaget define la asimilación como la integración de información de elementos exteriores a estructuras en proceso de evolución para ser incorporados en el organismo, así la asimilación sería el proceso por el cual el sujeto interpreta la información que proviene del medio, integrándolo a un nuevo esquema o concepto.
2.2. El enfoque socio cultural 
Lev Semenovich Vygotsky, importante investigador Ruso que se enmarcó en la teoría Socio Histórica, postulo  conceptos  que se sustentan dentro del constructivismo, esta teoría, responde a la construcción cognitiva del aprendizaje.

Lo fundamental del enfoque de Vygotsky, consiste en considerar al individuo como el resultado del proceso histórico y social donde él se encuentra inmerso. Para él, el conocimiento es un proceso de interacción entre el sujeto y el medio social y cultural, no solamente físico.

Esta interacción sujeto-medio, a través de la comunicación  e interacción social, permite la construcción y reconstrucción del conocimiento, mediante una  mediación a través del uso de instrumentos (principalmente los signos), que permiten la estructuración y la transformación del mundo exterior del individuo. Así las funciones cognitivas superiores son esencialmente resultado del desarrollo sociocultural, y se adquieren a través de la internalización  del lenguaje. 
“Los procesos mentales se pueden entender mejor si se comprenden las herramientas y signos que actúan como mediadores” (Wertsch, 1990). Esto destaca  la  estrecha interacción  entre el pensamiento y el lenguaje, entre el desarrollo cognitivo y la palabra, siendo el lenguaje desarrollado dentro de una cultura y no fuera de esta, a través de la actividad social de las personas. Esta actividad es el proceso mediador, el bloque de construcción del pensamiento.

Podemos connotar así esta practica como: “La internalización es el proceso a través del cual ciertas pautas de actividad que han sido logradas en el plano externo son ejecutadas en el plano interno. La internalización está asociada a la capacidad de utilizar signos, capacidad que solo se da en el ser humano y es inseparable de un contexto social. El empleo de signos es un producto de la historia evolutiva del niño” (Wertsch, 1990).
Durante esta practica,  el adulto  transmite al niño conocimientos,  a través de variadas formas de comunicación y colaboración, en un  conjunto de conocimientos y experiencias del mundo, adquiridos en un contexto social y cultural.
Así para Vigotsky el aprendizaje es una actividad social y no sólo un proceso de realización individual, dando énfasis al trabajo del educador hacia sus educandos y como a través de la entrega de información estos estudiantes construyen los nuevos conocimientos en una intención social.
Para el proceso de desarrollo de los estudiantes  va en conjunto del proceso de aprendizaje, como se expresa: “El aprendizaje es un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo, culturalmente organizado y específicamente humano, de las funciones psicológicas” (Vygotsky 1987)
Por esto no se puede solo estructurar el aprendizaje en los  niveles cognitivos en donde se encuentran los estudiantes, sino que se debe tener en cuenta dos niveles, el de sus capacidades reales y el de sus posibilidades para aprender con la ayuda de los demás. La diferencia entre estos dos niveles, se denomina “zona de desarrollo próximo” que define Vygotsky: 
“... la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto o en colaboración de un compañero más capaz”.(Vygotsky,  1987). Desde este punto de vista, la actividad de cooperación que entrega y orienta conocimientos, es el motor  principal  que promueve, en un determinado tiempo, el progreso de los aprendizajes, con una clara progresión de los  niveles de desarrollo  del estudiante, puesto que es a través del contacto social (aprendizaje) que se va construyendo lo que Vigotsky denomina “zona de desarrollo próximo”. Esto nos indica que cuando estamos trabajando en la zona de desarrollo próximo estamos ayudando a producir  aprendizajes futuros.

“la zona de desarrollo próximo define algunas funciones que aun no han madurado pero que se hallan en proceso de maduración, funciones que han de madurar mañana pero que ahora se encuentran solo en estado embrionario, esas funciones podrían ser descritas como los “Brotes” o las “flores” del desarrollo, mas bien que como los “frutos” del desarrollo”     (Vygotsky  1987).

Por esto lo esencial en esta mirada es la consideración de lo que podrá llegar a ser, si el trabajo se enfatiza desde el apoyo a la consagración de nuevos conocimientos, en la interacción motivadora y organizada, siendo así frutos que partieron de un brote que no tenia aún asidero por si mismo.
Esta  zona  del desarrollo cognitivo es parte  de la interacción social que  se ha internalizado, y se estructura con  “el nivel de desarrollo real” el cual esta determinado por las capacidades base que tiene el estudiante para resolver problemas de manera independiente. Y “el nivel de desarrollo potencial” el cual, son la capacidad de resolver problemas bajo la orientación de un adulto o en el apoyo de otro estudiante que tenga mayores capacidades.
Así el nivel de desarrollo de las habilidades ínter psicológicas depende del nivel de interacción social. El nivel de desarrollo y aprendizaje que el alumno puede alcanzar con la ayuda, guía o colaboración de los adultos o de sus compañeros siempre será mayor que el nivel que pueda alcanzar por si sólo, por lo tanto el desarrollo cognitivo completo requiere de la interacción social.
                 Zona de desarrollo próximo

	Ayuda proporcionada por si mismo
 nivel de desarrollo real
	Ayuda proporcionada por personas mas capaces
· Padres 

· Profesores 
· Compañeros
Nivel de desarrollo potencial
	Capacidad desarrollada

Internalización


                                                                                                                                       (Esquema que explica la zona de desarrollo próximo)

En un contexto práctico mostrado por el esquema, podemos observar  técnicas que resultan   muy valiosas para la acción educativa, y que podemos nombrar como un aprendizaje recíproco y colaborativo,  entre estudiante y educadores, y en general entre personas.
2.3.  Aprendizaje Mediado 

El psicólogo estadounidense David Ausubel estructura desde la perspectiva de la psicología instruccional, un  modelo que se denomina teoría de asimilación cognitiva,  este se basa en la recepción verbal del conocimiento de  forma más eficaz, favoreciendo así el aprendizaje a través de la enseñanza didáctica, entregándole  al educador una gran  responsabilidad durante este proceso de enseñanza-aprendizaje.
“Esta teoría del aprendizaje significativo, estructura sobre  los procesos por los cuales se relacionan conocimientos e informaciones nuevas, con la estructura cognitiva ya existente de la persona que aprende” Ausubel (1968).   Se plantea desde la visión constructivista del aprendizaje, a través de esta, se trata de dar cuenta de los mecanismos por los que se da el proceso de adquisición y de mantención  de los contenidos que se entregan en la educación y como estos dan importancia a los conocimientos previos que se presentan en  los estudiantes.
Es por esto que la interacción es de suma relevancia para que los conceptos existentes en la estructura cognitiva de los alumnos entreguen significado a la información nueva, estas ideas de base sufren transformaciones dando así un nuevo significado para ellos.
Así la concepción del aprendizaje recae en el estudiante, considerando a este como el constructor o arquitecto de su propio conocimiento, desplazando la atención en el educador a una focalización en el estudiante.

El educador no desaparece de la acción pedagógica, sino que se transforma en un agente de transformación y un vínculo entre los materiales de trabajo educativo y la construcción del trabajo por parte del estudiante.
“La estructuración de conceptos se construye (reconstruye) a través de un proceso por el cual los atributos (caracterizadores esenciales y no esenciales) de cada nuevo concepto son relacionados de forma no arbitraria y sustancial con una estructura cognoscitiva previa pero capaz de asimilar nuevos significados genéricos en forma eficaz” (Ausubel 1968).
El objeto de aprendizaje  adquiere significado cuando hay un arraigo por parte del estudiante  con el objeto de aprendizaje, así cuando él  interactúa con ese objeto, el significado que construye es personal, único y propio, esto en conjunto con las experiencias mediadas por el  educador lo llevan a la consolidación de un aprendizaje que le va a permitir el desarrollo de una competencia significativa. Esta propuesta se traduce en una eficaz herramienta del logro de habilidades y competencias por parte de los alumnos.


La mediación en el aprendizaje solo es posible cuando esta claro como aprende y el que aprende el estudiante y ello supone identificar que capacidades destrezas y habilidades traen consigo, en una situación determinada, es así que se nos presenta al educador como mediador del aprendizaje que se le entregara a los estudiantes. Este debe definir las acciones cognitivas y orientarlas para poder lograr la interiorización y el desarrollo de estas.


El mediador deberá seleccionar los estímulos interviniendo desde el comienzo de la entrega de la información y se deberá preocupar en el momento de la asimilación y acomodación de esta información para que la respuesta del educando tenga que ver ya con sus conocimientos y vivencias
2.4. Constructivismo en la práctica pedagógica con niñas vulneradas en sus derechos 
Desde el punto de vista del proceso enseñanza-aprendizaje, el enfoque constructivista tiene características que se adaptan de forma positiva en la realización del  taller de matemáticas a desarrollar con las estudiantes que se encuentran dentro de la investigación, y esta se pueden especificar de la siguiente manera:

1- El conocimiento es construido por las estudiantes, no transmitido,  las experiencias deben ser interpretadas y procesadas por cada una de ellas. 

2- Sirve como  estructura para sistematizar las teorías educativas y convertirlas en una propuesta    agrupando diferentes enfoques y tendencias, con las cuales podemos dar repuesta al trabajo con las estudiantes. 
3- Los conocimientos previos que presentan cada una de las estudiantes, tiene impacto en el aprendizaje que se les entrega. Los aprendizajes   que ya poseen determinan como  ellas se apoderan, interpretan y construyen los  nuevos conocimientos. Es así que cada estudiante esta expuesta a los mismos conocimientos, pero estos son interpretados de diferentes formas.
4-  Permite llevar a la ciencia y la investigación al aula de recurso, es decir, el aprendizaje como investigación. Obligando al educador a  coordinar actividades donde las estudiantes tengan la posibilidad de aprender a investigar por sí mismas. 
5- Enfatizar la individualidad de conocimientos que presenta cada una de las estudiantes del taller,  el protagonismo que cada una dará en la apropiación de sus conocimientos y la necesidad de “aprender a aprender” por sí mismas. 
6- Tener en cuenta que las estudiantes se encuentran emocionalmente y afectivamente vinculadas a una visión de su entorno, vivencias pedagógicas y personales,  por lo que se debe trabajar desde su mundo en pos del aprendizaje. 
7- La enseñanza y construcción de conocimientos en las estudiantes, debe ser viable y a fin  con las necesidades que presenten en el área de las matemáticas,  estos nuevos aprendizajes y conocimientos deben ser útiles. 
Es importante tener en cuenta, el manejo de la información que se  quiere entregar a las estudiantes del taller por parte del educador, pero además tener presente sus conocimientos previos, su historia, sus  emociones y su interacción afectiva. En pos de permitir y brindar la capacidad de desarrollar metacognición y lograr así una mayor autonomía en los aprendizajes en el área de las matemáticas en la educación formal.
3. Constructivismo en la enseñanza de las matemáticas
          Las matemáticas son natural es inherentes al ser humano, en todo momento usamos los números y las cantidades como por ejemplo: en las medidas de una casa, en el volumen que tiene una botella de agua, en el precio de la ropa, etc. Desde que nacemos estamos rodeados por las matemáticas y tenemos que convivir  con ellas.


Estas  promueven constantemente un conjunto de herramientas que a medida que  se  utilizan se suman otras como un constructo, es así que al unirlas unas a las otras  permiten nuevas posibilidades de comprensión y modificación del entorno en que vivimos,   pero para poder manejar adecuadamente estas herramientas no solo es necesario conocer  las metodologías que si bien son importantes, de nada servirán sin las habilidades mentales adecuadas que permitan saber cuando y como utilizar dichos conocimientos.

Es por ello que se hace indispensable que desde pequeños los niños y niñas aprendan esta área del conocimiento, de manera simple y dinámica, no produciendo  temor  a los aprendizajes matemáticos, trabajando herramientas metodológicas para poder desarrollar nuevos conocimientos en esta área.
Las matemáticas que adquirimos desde pequeños por una inadecuada metodología y dominio, produce en los estudiantes constantes frustraciones, temores y confusiones, que terminan alejándolos directamente de estos conocimientos, las matemáticas son ideas y conceptos unidos y  globales, no parcelados, por lo que todos los conocimientos que se enseñan están unidos como eslabones a  los anteriores, así bien, si no están anteriormente estos conocimientos asimilados y acomodados, la nueva información presentara dificultades para los estudiantes durante el constucto de conceptos, ideas y habilidades matemáticas .
La importancia de realizar una enseñanza con una secuencia y jerarquía de contenidos, es primordial para favorecer el aprendizaje de los estudiantes, considerando su edad cronológica, nivel escolar, características individuales, así como también, el uso de material adecuado y estimulante.
En relación a la jerarquización, se puede explicar como; “la necesidad de ofrecer actividades con un nivel progresivo y en complejidad creciente, para que el niño o niña vaya adquiriendo los aprendizajes como eslabones, en donde uno sea pilar para alcanzar otro, haciendo a su vez que el alumno se dé cuenta de sus logros, evitando dar paso al fracaso”. (Troncoso Pino, Claudio, 2006)
De igual forma, cuando un contenido se desea enseñar sin tomar en cuenta las capacidades de los alumnos, además de no explicar la importancia de ese aprendizaje, para ellos no posee valor alguno, así como también puede provocar frustración el no poder realizar en forma adecuada las actividades propuestas.
Además de una jerarquización del trabajo planteado y el desarrollo de los contenidos en las matemáticas, como es la visión de la investigación, es primordial relacionar los puntos constructivistas en la enseñanza aprendizaje de las estudiantes del taller, esta cosmovisión estructura herramientas de trabajo que permiten la mejora en el trabajo.
Podemos extraer una gran variedad de postulados e ideas constructivistas que pueden situarse y contextualizar dentro de la investigación, pero se enmarcaron los  más pertinentes y relevantes en el taller, estos se pueden simplificar y estructurar como:
· El aprendizaje de las matemáticas se debe establecer como una construcción individual que se produce a través de la interacción grupal que se realiza en el aula, así el educador y el aula de recursos se transforman en agentes básicos de aprendizaje. 
· Respetar los diversos ritmos y formas de construcción de los distintos tipos de contenidos matemáticos (conceptos, procedimientos y actitudes) y las diferencias en las maneras de  aprender de los propios estudiantes. 
· El aprendizaje que los alumnos pueden interiorizar y construir está condicionado por lo que ya saben de las matemáticas  y por lo significativo del proceso de aprendizaje.
· Ser conscientes de que las actitudes hacia las matemáticas, tanto por parte del educador y de los estudiantes, son un elemento básico para el aprendizaje.  valorando las matemáticas en la vida cotidiana, procurando incorporar una actitud de reflexión, de discusión y de valoración de las opiniones de los demás (verdaderos elementos motivadores hacia las matemáticas).
·  Considerar el aprendizaje cooperativo como el centro de la enseñanza  en área de las   matemáticas.
Los puntos planteados desde una visión teórica de la enseñanza-aprendizaje de las matemáticas es el que se presenta con ideas claras y plasmadas en el papel para poder trabajar en este ámbito. 
La problemática de la enseñanza de  las matemáticas y la unión constructivista se  debe consignar por lo tanto, en la resolución de situaciones  problemáticas más real, el de trabajar en las clase dentro del taller con estudiantes que se encuentran desmotivadas debido a su historia de vida. Por lo que  definir cuáles son las claves del trabajo utilizando las herramientas constructivistas en la actividad periódica dentro del aula de recursos, surge una pregunta para la respuesta ¿Cuáles serían estos elementos más específicos  del constructivismo aplicado en el taller de matemáticas?
Podemos decir muchas ideas que se pueden desarrollar desde el enfoque constructivista, según las ocasiones o el momento, pero se darán  una visión de algunos puntos de trabajo y de desarrollo dentro del taller.
Disminuir la carga de ejercicios matemáticos  en el aula de recursos, tanto en intensidad como en tiempo dedicado a ellos.

Potenciar el cálculo mental, la aproximación, el tanteo  y estimación de resultados de todo tipo de operaciones y problemas matemáticos.
Favorecer el trabajo y el uso continuo de la calculadora en el trabajo de operaciones.

Trabajar los números y las operaciones básicas  en relación con la resolución de problemas matemáticos y en contextos de la vida diaria.
Dar mayor importancia al trabajo práctico y verbalizar la comprensión de los contenidos, procurando priorizar a las competencias frente a la acumulación de información.
Desarrollar el  trabajo de medida en experiencias de medición de longitudes, áreas, capacidades y volúmenes, pesos, ángulos y tiempos, utilizando instrumentos de medida, que pueden ser construidos en el aula de recursos.
Es importante tener informados a los estudiantes  acordando  los contenidos que se trabajaran,  el tiempo que se le dedicara, y qué se va a priorizar.
Utilizar el  error como una fuente de información excepcional y como instrumento de aprendizaje.

Los estudiantes deben ser protagonistas de su aprendizaje, deben construirlo y no ser meros receptores de los conocimientos que se les transmite en esta área. 

De los puntos anteriores se deben tener siempre la idea general de potenciar la autonomía y el desarrollo de la meta cognición, se debe permitir la realización de una adecuada visión educativa de la diversidad, teniendo en cuenta los diferentes procesos, ritmos y estilos de aprendizaje, y posibilitando diferentes niveles de logro. Así mismo, deben favorecer y crear un clima de respeto, de aprendizaje entre iguales y de cooperación, claves en la construcción del conocimiento de cada estudiante. 
3.1. Importancia del Juego en la educación matemática inicial

Los juegos son muy importantes en la educación matemática de los estudiantes por varias situaciones:

· Contribuyen a desarrollar el espíritu constructivo, la imaginación y hasta la capacidad de sistematización, tan importante en matemáticas.
·  Están directamente relacionado con el pensamiento reflexivo, por lo tanto contribuyen a su desarrollo.
· Estimulan la interacción social y el aprendizaje con el otro.

· Colaboran con una actitud positiva en las matemáticas.

· Desarrollan habilidades para descubrir  y establecer relaciones matemáticas.
· Permiten comprender conceptos y términos matemáticos permitiendo establecer relaciones, crear analogías, seleccionar datos y buscar elementos correctos.

· Proporcionan bajo nivel de ansiedad.

Es importante destacar que los juegos con elementos concretos, además de tener una función motivadora, permiten al educador tener contacto con las mismas estructuras matemáticas. La acción con los objetos lo lleva primero a familiarizarse con los materiales y progresivamente ir descubriendo patrones y relaciones sobre los procesos de abstracción y generalización. El juego en las matemáticas, debe fomentar a los estudiantes la posibilidad de experimentar, generalizar, probar más allá.

Actualmente la naturaleza de las matemáticas aparece muy distinta a lo que tradicionalmente se creía. En la educación general básica es un área de expresión ya que lo que se debe enseñar a los niños y niñas es una forma de expresar matemáticamente la realidad próxima. Así las matemáticas se presentan como un nuevo lenguaje que lleva en sí una nueva forma de ver el mundo y de pensar.

Para lograr así los objetivos, es un recurso de gran valor educativo es la aplicación de experiencias que se irán desarrollando con el apoyo experimental y a través del método de descubrimiento.
  El juego como estrategia de aprendizaje en la educación de las matemáticas 

  
Es indiscutible la importancia del juego en el desarrollo de los niños y adultos, ya que constituye una de las actividades más inherentes del ser humano. Es así que las matemáticas para la educación básica actual es la demostración de la realidad que nos rodea y un  lenguaje con el cual se puede lograr una nueva forma de pensar. Y no hay  duda que para lograr este propósito es el juego debe ser para los niños y niñas su primer contacto con las matemáticas.
El juego es el núcleo del desarrollo educativo por que la actividad lúdica constituye el impulso  que propicia directamente el desarrollo cognitivo. Es un vehiculo que permitirá a los educadores ayudar a la alumnos a aprovechar las oportunidades de aprendizajes destacando el matemático.
Juegos con rompecabezas, curiosidades, trucos mágicos y demás recursos, constituyen los mejor forma para que el alumno, junto con entretenerse, desarrolle habilidades con relación a los números, el cálculo, geometría, datos. Así se contribuirá  a acrecentar en los estudiantes el interés por las matemáticas.
En relación a aspectos de entretención en la Educación  Matemática de niños y niñas, es necesario considerar los distintos tipos de juegos y actividades recreativas  que pueden servir de ayuda a lograr el desarrollo del pensamiento.

Distintos juegos y actividades que se pueden utilizar en la programación de la enseñanza de las matemáticas recreativas;
· Juego con números y numeraciones.

· Juegos de operatoria.

· Juegos de geometría.

· Actividades de construcción.

· Actividades con material lógico e ingenio.

· Actividades con fósforos.

· Actividades con calculadora.

· Actividades con números.

· Juegos para la iniciación del algebra.
Entre los materiales que son recomendables para la realización de juegos y que desarrollan las habilidades matemáticas, destacan  los naipes, dados, cartas y dominó. Con estos materiales se pueden realizar juegos que pueden ayudar al desarrollo de destrezas en:

· El reconocimiento de características.

· El contar.

· El reconocimiento de numerales y patrones.

· La practica de operatoria.

· La resolución de problemas.

Los estudiantes por lo general se motivan con los juegos, pero no alcanzan a dimensionar el valor educativo que esto tiene.
3.2. Matemáticas lúdicas.
Consideremos que las actitudes de los educadores  hacia los alumnos tienen una gran incidencia en las actitudes, ya sean positivas o negativas, es  de suma importancia como éstos  transmitan sus conocimientos.

Por lo anterior es importante tratar de estructurar en la práctica pedagógica de la enseñanza de las matemáticas, cuatro actitudes fundamentales, estas son:

· Cultivar con los alumnos relaciones de  ánimo y de calidez  emocional.

· Insistir en interesar y comprometer a los alumnos en las matemáticas.

· Buscar desarrollar las realizaciones propias en los alumnos a través de un modelo de actividades en que éstas sean posibles.

· Conversar e intercambiar ideas de matemática con los alumnos, antes de una mera trasmisión de conocimientos.
 
Otras sugerencias generales en beneficio de la enseñanza lúdica de las matemáticas. 
· Evitar poner de manifiesto a los estudiantes la excesiva exactitud, sobre todo instalar en ellos, la necesidad de siempre dar respuestas correctas.

· Enseñar a que comprendan que es más inteligente hacer preguntas cuando no sabemos algo, que hacer parecer que todo lo comprendemos.

· Señalar que no siempre es posible resolver problemas matemáticos.

· Estimular a que los estudiantes hablen de las matemáticas de manera cotidiana tanto con sus pares como con ellos mismos.
Relacionar las matemáticas con experiencias familiares para ellos.

Fomentar en los estudiantes una imagen positiva de las matemáticas informales o cotidianas con el fin de:

- Tener en cuenta la capacidad y el valor de  los conocimientos informales.

· Ayudar a desarrollar una perspectiva de las matemáticas informales. 
Se puede concluir  en el presente marco teórico, la importancia de tener  referencias claras de las características que presentan los niños que han sido vulnerados en sus derechos, sin un afán de enmárcalos o etiquetarlos dentro de una categoría, sino mas bien, con el fin de tener una idea de las interacciones y situaciones donde los estudiantes se han visto inmersos, permitiendo tener una base donde asirse en el trabajo pedagógico. 
La estructuración de un marco referencial sobre el constructivismo y sus autores (Piaget, Vygotsky y Ausbel), citados en este trabajo,  son fundamentales para poder formar una metodología de enseñanza con los casos de investigación, y conseguir situarse en un marco referencial de enseñanza aprendizaje acorde a los alumnos. Por último contextualizar la educación de las matemáticas a través de una dinámica, lúdica y participativa, donde los estudiantes puedan estar insertos en una enseñanza horizontal, permitiendo así, una retroalimentación educador-eduncando enriqueciendo diferentes puntos de vista. 
En resumen la estructuración teórica da una referencia clara y acorde con los requerimientos que se presentan en la investigación, permitiendo mantener una visión de las situaciones que se observan en el trabajo directo con estudiantes vulnerados en sus derechos.
CAPITULO III
DISEÑO FORMAL METODOLÓGICO
 1. Tipo de investigación  

 El estudio esta basado en un diseño metodológico descriptivo como  se expresa “el procedimiento consiste en medir   en un grupo de personas u objetos una o, generalmente, más variables y proporcionar su descripción” (Hernández, 1991).
Se puede extraer de esta idea que la investigación presentará una visión detallada del proceso de enseñanza  de las estudiantes dentro del taller de matemáticas, con una mirada constructivista, pudiendo  constatar aprendizajes significativos en el área de las matemáticas utilizando  una metodología lúdica.

Esta investigación es a nivel de estudio de casos ya que no busca un conocimiento universalmente valido del objeto de estudio. La investigación bajo el ámbito de estudio que se propone buscar y describir de manera detallada y profunda los sujetos que se han considerado dentro de la muestra.
Debido a que la investigación estructura un proceso de enseñanza dentro de la educación no formal, podemos decir que: “se utiliza para recoger, organizar, resumir, presentar y analizar, los resultados de la observación. Este método implica la recopilación y presentación sistemática  para dar una idea clara de una determinada situación.” (Hernández 2001)
Además del modelo descriptivo el  trabajo se enmarca dentro de la metodología  exploratoria: “la literatura nos revela que no hay  antecedentes sobre el tema en cuestión o que no son aplicables al contexto al cual  habrá de desarrollarse el estudio” (Hernández 2001) puesto que la información que se extrae de la investigación del taller no ha sido investigada en el ámbito de la educación diferencial.
El trabajo es de tipo no experimental, debido a que no existen  condiciones a las cuales expongamos a los casos de estudio, ellas son observadas desde su realidad, su ambiente natural, donde se desenvuelven en el quehacer diario.
La investigación se enmarca dentro de la metodología cualitativa – cuantitativa, ya que por un lado posee características que permiten  conocer los hechos, procesos, estructuras  y personas en su totalidad. Además permite al investigador tener un  trato personal involucrándose en el proceso de investigación. Sin embargo también se podría decir que el trabajo presenta una connotación  cuantitativa ya que, permite examinar datos de manera numérica, permitiendo darle un valor medible a los resultados.  

 2. Tipos de Instrumentos:
En la investigación se utilizaron tres tipos de instrumentos: 

El primero instrumento recopila información en el área de la matemáticas, siendo esta la  Evaluación de la Matemáticas (Adaptación de  Benton y Luria) por Mariana Chadwick y Mónica Fuentes.

 El segundo instrumento nos muestra el desarrollo socio afectivo dentro del taller medido con una Pauta de Observación Socio Afectiva.
 El tercer instrumento es una Pauta de Observación Actitudinal de las estudiantes dentro del taller.    

Característica de los instrumentos

 
Evaluación de la Matemáticas 3° año Básico (Adaptación de  Benton y Luria) por Mariana Chadwick y Mónica Fuentes. Es una prueba que permite recavar información acerca de diferentes habilidades de los estudiantes en el área de las matemáticas, se divide en un conjunto de objetivos que miden diferentes ámbitos en esta área.

Los objetivos que busca esta prueba son:

· evaluar la capacidad del niño para comprender los números presentados en forma oral y escrita (componente simbólico del cálculo).

· Evaluar las habilidades del niño para el cálculo oral y escrito.

· Evaluar la habilidad del niño para contar series numéricas y elementos gráficos. 

· Evaluar la capacidad del niño para el razonamiento matemático.

Los ítems son:

· Capacidad de los estudiantes para comprender los números presentados en forma oral y escrita (componentes simbólicos del cálculo), en el caso de la prueba de tercer año básico el ámbito numérico es de la centena hasta la unidad de mil. 

· Evaluar las habilidades de los estudiantes para el cálculo oral y escrito, en el caso del tercer año básico consta de adiciones y sustracciones hasta la centena y de multiplicación y división con un factor.
· Evaluar habilidades de los estudiantes para contar elementos gráficos y series numéricas.
· Evaluar la capacidad del estudiante para el razonamiento y resolución de problema. 
Se crearon dos pautas de observación durante la investigación,  una concerniente a la actitud de trabajo  que presentaron las alumnas dentro del taller, tanto en las actividades grupales como en las individuales y la segunda con referencia a su interacción  socio-afectiva.
En la Pauta de Observación Socio Afectiva los indicadores de evaluación son: 

-  Motivación  dentro del taller.

- Actitud frente al  éxito personal o del grupo.

-  Se autocorrige.

- Es tolerante frente al fracaso. 

- Actitud frente al éxito de los demás.
-  Empatiza frente al fracaso de los demás.
Estos criterios son medidos a través de los siguientes indicadores (Se preocupa, no se preocupa o es indiferente).
En la Pauta de Observación actitudinal lo indicadores de evaluación son: 
- Respeto.

- Responsabilidad.

- Honestidad.

- Cortesía y buenos modales.
Estos criterios son medidos a través de los siguiente indicadores (nunca, rara vez,  a veces y siempre).
3. Diseño de investigación
Universo:
La casa de acogida Nuestra Señora de la Paz  esta ubicada en el sector de Casas Viejas, comuna de Puente Alto, y acoge a todas las niñas de la Provincia Cordillera. Este es un hogar diseñado para 30 niñas de entre 4 y 18 años, derivadas por los Juzgados de Menores. Historias de graves maltratos e incluso completo abandono, son enfrentadas con el apoyo de profesionales que las ayudan a  asumir  sus situaciones  personales y familiares. Existen también otros casos en que las jóvenes permanecen en la Residencia hasta que cumplen la mayoría de edad.
 Muestra:
La selección de la población objeto de estudio fue de tipo no probabilística con sujetos tipos, debido a que se siguieron criterios específicos referente a un conjunto de características necesarias que debían cumplir los casos dentro de esta investigación, además  las muestras en estudio dan una profundidad y calidad de la información, no importando la cantidad.
Los criterios propuestos son los siguientes:
Niñas que:

· Presenten interés en participar en el Taller de Matemáticas

· Estén dentro del régimen de un Hogar de Menores de la organización SENAME

· Pertenezcan al nivel educativo NB2, tercero básico y presenten bajo rendimiento en el área de las matemáticas.
El número de integrantes de esta investigación es acotado, para realizar las observaciones y poder recoger los datos de manera exhaustiva con cada una de las estudiantes y así poder analizar los datos de manera detallada.

Además, el espacio físico que se logró conseguir para la formación del aula de recursos donde se trabaja periódicamente, es de un tamaño reducido, ya que es parte de una bodega que se utiliza para guardar variados objetos (desde verduras hasta ropa de donaciones), y que se encuentra localizada dentro de la institución. Por lo tanto para poder conseguir un ambiente propicio entre espacio físico versus cantidad de niñas, y obtener una movilidad educativa, no es posible superar un número de tres a cuatro menores. 

A continuación se presentará el grupo de estudio son el cual se trabajo en la investigación y se dará a conocer el trabajo de taller que se realizó con el grupo de estudios, los instrumentos de recolección de datos que se utilizaron y el análisis de los datos.
3.1. Grupo de estudio 

A continuación se presenta una descripción más detallada de cada uno de los casos de la muestra.

Caso 1
Nombre: xxxxxxxxxx
Sexo: Femenino

Fecha de Nacimiento: 31 de Diciembre de 1997

Edad: 9 años

Fecha de ingreso al hogar: 18 de enero de 2005

Tiempo de estadía en el hogar: 2 años. 
Nivel que cursa: NB2, primer ciclo.

Persona a cargo SENAME y tutora, con quien sale y comparte durante el día domingo. 

Situación pedagógica: Dificultades  de Aprendizaje.

Historial Familiar: Según información entregada por la asistente social del hogar la estudiante ingresa al Hogar de Menores debido a negligencia materna. La madre es analfabeta, alcohólica y drogadicta,  debido a estos problemas, durante el período de gestación  la menor nace con daños neurológicos leves que afectan su desarrollo cognitivo. Durante la etapa de desarrollo temprano, la menor fue privada de alimentación adecuada, presentando un cuadro de desnutrición moderado.

Historial Escolar: Cuando se incorpora  al Hogar comienza a  asistir al colegio, ingresa a  nivel medio mayor hasta tercero básico, no presentando repitencias anteriores. En el área escolar, se observa aprendizaje deficiente, teniendo posibilidades de repitencia del curso actual. El año 2006 se le aplica una evaluación psicométrica, donde el resultado fue  inteligencia normal lento. Además, se le aplican dos test, uno de cálculo y otro de lenguaje, cuyo resultado otorgado por la psicóloga indica que la menor no logra resolver las pruebas.
Necesidades educativas especiales: Actualmente, la estudiante se encuentra con un tratamiento psicológico especializado, con terapia reparatoria por maltratos graves.

Situación familiar actual: 

Está compuesta por su padre  y cuatro hermanas (incluyéndola), su mamá fallece  cuando la estudiante tenía cuatro años. La hermana mayor vive en el Hogar junto a la menor  y tiene 16 años. Las otras dos hermanas mayores viven en otros hogares de menores.
Caso: 2

Nombre: xxxxxxxxxx.

Sexo: Femenino

Edad: 10 años

Fecha de nacimiento: 27 de Enero de 1997 

Ingreso: Ingresó a la institución el año 2006
Estadía en el hogar: 1 año
Nivel que cursa: NB2, primer ciclo.

Persona a cargo: SENAME.

Situación pedagógica: Presenta problemas de comprensión y tiene  dificultades  aprendizaje.

Historial familiar: La familia está conformada por sus padres, ambos analfabetos y sin  trabajo estable, quienes a su vez presentan un severo cuadro de consumo de alcohol y drogas. Pertenecen a un nivel socio-económico bajo. Tiene siete hermanos, una de ellas dentro de la Institución. La menor  fue encontrada un año atrás vagando en las calles, se envió a un Centro Abierto, desde donde se derivó al Hogar de Menores. 

Historial Escolar: Desde que la menor ingresa al sistema escolar asiste  esporádicamente al colegio por lo cual esta en permanente riesgo de repitencia . Actualmente repite tercer año básico en el Colegio San Andrés de Casas Viejas. En las áreas de Matemáticas y Lenguaje presenta resultados deficientes, es decir, bajo la media.

Necesidades educativas especiales: La estudiante   no  presenta problemas de aprendizaje, sin embrago   su rutina diaria  se observa con  carencias de  hábitos de higiene, de organización de tareas cotidianas y de estudio a causa de la falta de un una imagen adulta que los desarrollase.
Actualmente presenta un cuadro de encopresis, a causa de los trastornos emocionales que presenta debido a en un cuadro de depresión infantil, lo que produce constantes infecciones urinarias y estomacales. 
Situación familiar actual: Debido a que los padres  presentan severos problemas de alcoholismo y drogadicción, además de hacinamiento en la vivienda, se les ha prohibido la tutela  y visitas por parte del SENAME. 
Caso 3
Nombre: xxxxxxxxxx
Sexo: femenino

Edad: 8 años

Fecha de Nacimiento: 22 de Enero de 1998

Ingreso al Hogar: Segundo semestre 2006.

Nivel que cursa: NB2 primer ciclo

Persona a cargo: SENAME

Situación pedagógica: Presenta déficit atencional sin hiperactividad, medicada.
Historial familiar: La infancia temprana de la menor  se desarrolla normalmente hasta los 6 años entonces la estudiante vivía con su madre y  su abuela materna quien es el soporte de la familia en términos económicos, sin embargo, muere y la madre de la estudiante cae en una profunda depresión. Con ello deja de trabajar y se aísla, quedando su hija en un estado de total abandono dentro del mismo hogar. La menor  ingresa a la instituci debido a negligencias por parte de su madre, entre las que se destacan los horarios de alimentación, horarios de sueño, abandono educativo y lesiones físicas por accidentes hogareños.

Historial escolar: La estudiante no presenta problemas a nivel educativo hasta  el año 2005, donde deja de asistir al colegio regularmente. Al ingresar al hogar de menores, ella es integrada al sistema educativo del colegio San Andrés, donde cursa NB2 en el primer ciclo. 

Necesidades educativas especiales: La estudiante  presenta un diagnóstico de déficit atencional y espasmofemia al expresarse y  epilepsia, producto de inmadurez neurológica, además, se observa un cuadro depresivo infantil. 
Situación familiar actual: La madre se encuentra actualmente internada en una clínica, debido a su cuadro depresivo severo.

Caso 4

Nombre: xxxxxxxxxxxxxxxxxxx
Sexo: Femenino

Edad: 11 años

Fecha de Nacimiento: 28 de Febrero de 1996

Ingreso al Hogar: 26 de enero de 2007. 

Nivel que cursa: NB2 primer ciclo

Persona a cargo: SENAME y la  madre.

Situación pedagógica: Presenta dificultades  de aprendizaje, (no lectora). 

Situación familia: La familia se compone por la  madre y cuatro hermanos, cada uno de ellos viven en casas de acogida, la madre  es analfabeta, su núcleo familiar presenta deprivaciones  socioculturales debido a esto es   ingresada al Hogar de menores. 

Historial escolar: La estudiante ha repetido 2° y 3° básico. Es no lectora y presenta un retraso de más de dos años en su desarrollo educativo. 

Necesidades educativas especiales: no presenta problemas. 
Situación familiar actual: Debido al buen comportamiento de la madre, sobre las peticiones del hogar de menores para poder recuperar la custodia de su hija, la estudiante  podrá retornar a su núcleo familiar a fin de año. 
3.2. Descripción del Taller

El taller esta dirigido a cuatro estudiantes de la casa de acogida Nuestra Señora de la Paz, que presenten bajo rendimiento educativo debido a diversos factores en el área de las matemáticas en NB2, primer ciclo.

Consistió en trabajar el área de las matemáticas utilizando un lenguaje pro- positivo, desde el paradigma constructivista y con un esquema de trabajo lúdico. Al inicio del taller se establecieron normas para un buen funcionamiento dentro de este, los que hacían referencia a:
· Horario: se trabajo dos veces por semana, generalmente los días martes y jueves (sujeto a cambios por actividades internas de la institución) desde las 16:00 hasta las 17:30 horas.
· Hora pedagógica: dos horas pedagógicas por sesión. 
Dentro del taller se establecieron normas en conjunto con las estudiantes y con el apoyo de la sicóloga. Las normas estuvieron dirigidas a:
· Uso de ropa adecuada al trabajo.

· Aseo personal.

· Demostraciones de afecto acordes a la interacción adulto-alumno.

· Lenguaje adecuado y respetuoso.

· Comportamiento dentro del aula de recursos.

· Mantención del aula y sus materiales.

Se realizó una reunión mensual con las autoridades del Hogar y un monitoreo mensual con los profesores del colegio, para producir una retroalimentación de información en cuanto a los  avances pedagógicos de las estudiantes.
El equipo de trabajo estuvo compuesto por:

· Un Educador Diferencial, quien dirige el taller y la investigación. 
· Una psicóloga y una asistente social.
· Dos profesores jefe de cada curso al que pertenecen las menores. 
· Dos asistentes de la institución a cargo de las menores. 
 Objetivo General del Taller:
· Potenciar el aprendizaje de los conocimientos matemáticos  de NB2 en primer ciclo, recibidos en la enseñanza formal en el área de las matemáticas.
 Objetivo Específico del Taller:
- Fortalecer habilidades en el área de las matemáticas que permitan desarrollar del pensamiento lógico.
- Motivar a las estudiantes a investigar su entorno desde una mirada numérica, para observar problemas matemáticos y sus soluciones en la vida cotidiana.
- Desarrollar actitudes y valores que conlleven a una convivencia positiva dentro del taller y en su vida diaria.

Contenidos:
      -    Números naturales: del 0 al 1.000.000
· Lectura de números.

· Escritura de números. 

· Representación de números en cantidades y medidas.

· Usos de los números en situaciones diversas.

· Procedimiento para comparar números considerando el número de cifras y el valor posicional.

· Estimación y comparación de cantidades y medidas.

· Valor representado por cada cifra de acuerdo a su posición.

· Composición y descomposición aditiva y multiplicativa.

· Sistema monetario y su relación con el sistema de numeración decimal.

Operaciones aritméticas:

· Adiciones y sustracciones y combinaciones de estas.

· Procedimientos de cálculo escrito de adiciones y sustracciones.

· Asociación correspondiente a una adición reiterada.

· Utilización de multiplicaciones y divisiones.

· Contextualización de resultados de multiplicaciones y divisiones.

· Manipulación de objetos y representación gráfica de  acciones multiplicativas.

· Memorización de tablas  de multiplicar.

· Simbología asociada a multiplicaciones y divisiones escritas.

Habilidad para resolver problemas:
· Representación mental de la situación, comprensión del problema, identificación de preguntas a responder y anticipación de resultados.

· Distinción y búsqueda de relaciones entre la información

· Toma de decisiones respecto de un camino de resolución.

· Revisión de la pertinencia del resultado obtenido en relación al contexto.

· Comunicación de los procedimientos utilizados para resolver el problema y los resultados obtenidos.

· Formulación de otras preguntas a partir de los resultados obtenidos.

 3.3. Metodología de las clases
Las clases prácticas se desarrollaron a través de  actividades lúdicas con una base claramente didáctica como: Juegos de números, de lógica,  aplicaciones de las Matemáticas a la vida cotidiana, juegos con papelografo, fósforos, monedas, cuerdas, etc.

Los conceptos matemáticos se abordan desde lo concreto donde las estudiantes tienen la posibilidad de manipular los materiales brindados resolviendo así los ejercicios de una manera más sencilla, desarrolladas desde el criterio de la simplicidad, para que el grupo de estudio pueda  comprender las actividades y contenidos, respetando sus capacidades y distintos ritmos de aprendizaje. Luego se continúa el trabajo con material grafico el cual sirve de control para visualizar los avances en los aprendizajes en esta área.  
Los ejercicios que se trabajan se solucionan en primer lugar, de manera individual y posteriormente se debate en grupo sobre el resultado. Luego el educador dedica un breve tiempo a la resolución de los ejercicios con cada una de las niñas de manera individual. Para cerrar las actividades de resolución de ejercicios dados se hacen estos en la pizarra y se les pide a las alumnas que colaboren en la resolución.
En cada clase se utiliza un método activo, donde es primordial la participación e iniciativa de las estudiantes  donde son  ellas las que actúan  de manera tanto cognitiva como sicomotora produciendo así un aprendizaje más significativo. 
Respecto a la organización dentro del aula de recursos se trabaja con un grupo de cuatro estudiantes situadas en semicírculo frente al educador,  escribe en la pizarra lo que se va a trabajar en la clase y el objetivo de la actividad, luego recuerda las normas establecidas anteriormente para el buen funcionamiento del taller, posteriormente expresa las instrucciones de cada ejercicio a resolver y la manera en que van a manipular el material concreto, a las estudiantes se les permite hacer preguntas constantemente referidas al tema a tratar y el educador guía  los conocimientos  de la estudiantes a través de preguntas desafiantes con el fin de producir y desarrollar meta cognición.
Se mantiene una interacción horizontal entre educador y educandos, con el fin de establecer una mayor confianza y afinidad, y así lograr una constante retroalimentación de los conocimientos tratados en la clase.

Se procura mantener los tres momentos  de la clase que son: inicio, desarrollo y cierre de las actividades, con el fin de que las estudiantes  perciban la organización y estructuración del taller con el fin de autorregulación.

 
Constantemente se motiva a las estudiantes verbalmente y  propositivamente con el fin de exaltar las habilidades de cada una de las alumnas para potenciar su autoestima. 
CAPITULO IV
ANÁLISIS DE LA INFORMACIÓN RECOPILADA
1. Análisis de la evaluación actitudinal dentro del taller 
El siguiente análisis se basa en las observaciones recogidas a través de las pautas de observación  utilizadas durante el desarrollo del taller de matemáticas y se realizó por caso, bajo dos modelos, refiriéndose el primer modelo a  las actitudes por parte de las alumnas, estas son las siguientes categorías: 

- Motivación  dentro del taller.

- Actitud frente al  éxito personal o del grupo.

-  Se autocorrige.

- Es tolerante frente al fracaso. 

- Actitud frente al éxito de los demás.
-  Empatiza frente al fracaso de los demás.

Registro individual:
De acuerdo al registro individual de observación con referencia a la actitud de trabajo dentro del taller, el caso 1 en: 

	Motivación  dentro del taller.


	La estudiante se observa motivada frente a las actividades propuestas, es participativa ya que realiza comentarios y pide la palabra para opinar, comienza las actividades y logra concluirlas.

	Actitud frente al  éxito personal o del grupo.


	La estudiante se muestra adecuada frente al éxito o del grupo.

	Se autocorrige
	La estudiante no logra identificar sus errores.

	Es tolerante frente al fracaso. 
	La estudiante se muestra intolerante frente a las correcciones tanto de sus pares como a las del profesor. Esto queda en evidencia ya que en  ocasiones muestra reacciones y comentarios verbales negativos  frente a la crítica.

	- Actitud frente al éxito de los demás.

	Se muestra indiferente frente a los   logros de sus pares.

	Empatiza frente al fracaso de los demás
	Se muestra indiferente frente a los   fracasos de sus pares.


Observaciones: Se observa  baja tolerancia a la frustración, se muestra introvertida  se deja influenciar por sus pares tomado un rol pasivo.

Presenta baja autoestima lo que le impide adecuarse a situaciones y a enfrentarse a actividades nuevas con seguridad. 
De acuerdo al registro individual de observación en  referencia a la actitud de trabajo dentro del taller, el caso número 2 en:
	Motivación  dentro del taller.


	Presenta  bajo interés dentro del taller, no logra involucrarse en las actividades, en ocasiones se muestra disruptiva ya que intenta abandonar en reiteradas  ocasiones la clase o realiza comentarios que no son acordes a las actividades propuestas.

	- Actitud frente al  éxito personal o del grupo.
	 Da conocer sus logros al educador, presenta señales de competitividad frente a sus logros opacando los logros de sus pares.

	Se autocorrige
	Muestra una  aparente autonomía frente al trabajo identifica sus errores, sin embargo, intenta no recibir apoyo de parte del educador  dando a entender manejo de la información.   

	Es tolerante frente al fracaso. 
	Presenta baja tolerancia a la frustración ya que frente a problemas que no puede solucionar por si misma los descarta y da por finalizada  la actividad.

	- Actitud frente al éxito de los demás.
	Muestra superioridad  y competencia frente a los logros de sus pares.

	Empatiza frente al fracaso de los demás
	Se observa escasa empatía frente al fracaso de sus pares ya que en ocasiones se burla frente a los errores de sus pares. 


Observación: La menor presenta desmotivación frente al taller tomado ligeramente las actividades que se realizaban, no puso de su parte para poder superar las dificultades que se presentaban y abandonando un mes antes de terminan el taller por motivos personales dentro del hogar de menores.
De acuerdo al registro individual de observación con referencia a la actitud de trabajo dentro del taller, el caso 3 en:

	Motivación  dentro del taller.
	La estudiante se observa motivada frente a las actividades, solicita ayuda cuando lo requiere, participa comentando y dando opiniones referentes al tema tratado.

	- Actitud frente al  éxito personal o del grupo.
	La estudiante es autónoma durante la realización de las actividades, logra realizar el trabajo encomendado finalizando antes de tiempo por lo que requiere de actividades anexas. .

	Se autocorrige
	Identifica sus errores y los intenta resolver buscando diferentes formas de solución, solicita apoyo  cuando no logra el resultado esperado, se muestra tolerante.

	Es tolerante frente al fracaso. 
	En momento de fracaso la estudiante requiere de un tiempo de descanso luego retoma el trabajo.

	- Actitud frente al éxito de los demás.
	Se muestra adecuada y empática frente al logro y éxito de sus pares, brinda apoyo verbal positivo a sus compañeras.

	Empatiza frente al fracaso de los demás
	La estudiante es colaboradora con sus pares frente a situaciones de fracaso, se involucra e intenta brindar ayuda.


Observaciones: La estudiante se observa tranquila y cooperadora, retraída durante las primeras clases, presenta buena disposición frente a las actividades planteadas, logra reafirmar y mejorar su autoestima mostrándose cada vez más participativa.
De acuerdo al registro individual de observación con referencia a la actitud de trabajo dentro del taller, el caso 4 en: 

	Motivación  dentro del taller.
	La estudiante en un comienzo se muestra insegura y reticente frente a las actividades propuestas, en el transcurso del taller cambia su actitud, demostrando más confianza, seguridad y motivación.

	Actitud frente al  éxito personal o del grupo.
	La estudiante realiza una estimación de sus logros frente a las actividades y ejercicios planteados, esto le brinda seguridad de que es capaz de lograr realizarlos con éxito.

	Se autocorrige
	La estudiante muestra intolerancia frente a sus errores, se desanima expresando no ser capaz de finalizar la actividad.

	Es tolerante frente al fracaso. 
	Se muestra intolerante frente al fracaso dando índices de agresividad y oposicionismo, requiere de refuerzo positivo verbal para revertir su actitud.

	- Actitud frente al éxito de los demás.
	La estudiante muestra empatía con sus pares cercanos, se observa actitud de rechazo a los pares que no son de su agrado.

	Empatiza frente al fracaso de los demás
	Muestra empatía con sus pares cercanos, se observa actitud de rechazo a los pares que no son de su agrado.


Observaciones: Se observa extrovertida, posee características de líder, se muestra superior a sus pares, se torna agresiva en situaciones que no le acomodan, teniendo el educador que mediar su comportamiento tanto dentro como fuera del taller.

El segundo modelo de observación socio-afectivo consta de los siguientes indicadores

- Respeto.

- Responsabilidad.

- Honestidad.

- Cortesía y buenos modales.
De acuerdo al registro individual de observación con referencia  al área socio-afectiva dentro del taller, el caso 1 en: 

	Respeto
	La estudiante presenta respeto por las diferencias individuales que se desarrollan dentro de la clase, respeta pertenencias de los demás, solicita objetos y materiales, cuida la integridad física de sus pares mostrándose adecuada en situaciones de juego.

	Responsabilidad
	Intenta cumplir con las tareas asignadas,  en ocasiones  presenta  trabajos dentro del tiempo determinado para la actividad, asume las consecuencias de sus actos, entendiendo cuando ha cometido un error y que este debe ser refrendado, participa activamente en las actividades establecidas por el profesor.

	Honestidad
	 Cuando los trabajos no son finalizados en su totalidad, desvalora sus capacidades argumentando que no es capaz.

	Cortesía y buenos modales
	La estudiante mantuvo una buena apariencia personal, cuidando su higiene de vestuario y personal,  asumió un comportamiento pertinente para cada ocasión tanto en las actividades de juego como en las mas estructuradas, mantuvo una actitud respetuosa diferenciando la formalidad con las situaciones con mayor familiaridad, no demostró mayor grado de afecto  con las demás compañeras del taller.


De acuerdo al registro individual de observación con referencia  al área socio-afectiva dentro del taller, el caso 2:
	Respeto
	No logra respetar las diferencias individuales del grupo, recurre a las burlas para demostrarlo, realiza juegos violentos en tiempo de recreo mostrando una actitud no adecuada, teniendo el educador que mediar constantemente para evitar accidentes. 

	Responsabilidad
	No logra realizar trabajos asignados en el tiempo estipulado, requiere de compensación para lograrlo, en ocasiones se muestra oposicionista y realiza solo las actividades que le  parecen faciles de realizar. 

	Honestidad
	Demuestra superioridad de sus conocimientos  frente al grupo aunque estos estén equivocados, copia los trabajos cuando siente inseguridad. No solicita materiales sacándolos sin permiso. 

	Cortesía y buenos modales
	Se observa falta de higiene, no asume un comportamiento pertinente a cada situación, no establece diferencias entre formalidad y familiaridad teniendo el educador que solicitarle constantemente que evite bromas y conductas no apropiadas. En ocasiones logra relacionarse adecuadamente dependiendo esto de su estado de ánimo. 


De acuerdo al registro individual de observación con referencia  al área socio-afectiva dentro del taller, el caso 3  en: 

	Respeto
	 Respeta las diferencias en sus pares, respeta pertenencias solicitando lo que necesita, se observa adecuada en sus interacciones sociales y juegos.

	Responsabilidad
	Cumple con las tareas asignadas tanto en el aula como fuera de ella, asume las consecuencias de sus actos, participa en todas las actividades propuestas por el educador.

	Honestidad
	La estudiante desarrolla sus trabajos en forma individual sin solicitar ayuda a sus pares, acepta sus errores, solicita de manera adecuada lo que necesita. 

	Cortesía y buenos modales
	 Mantiene una buena presentación personal tanto de vestuario como de higiene, respeta a las personas que están con ella asumiendo una actitud pertinente para cada ocasión, diferencia formalidad y familiaridad en las actividades en que participa, demuestra afecto a las personas de su confianza. 


De acuerdo al registro individual de observación con referencia  al área socio-afectiva dentro del taller, el caso 4 en: 

	Respeto
	 La estudiante no logra mantener el respeto por sus pares, se torna agresiva con  personas que no son cercanas a ella. No es capaz de tolerar opiniones que sean diferentes a lo que ella piensa.

	Responsabilidad
	Cumple con las responsabilidades de horario, trabajos, comprtamiento, siempre y cuando haya un estimulo positivo. 

	Honestidad
	La estudiante tiende a negar las situaciones conflictivas en las que se puede ver involucrada no asumiendo su responsabilidad.

	Cortesía y buenos modales
	La alumna se presenta adecuada tanto en  presentación personal e higiene.

Se observa intolerancia frente al error, manifestándose con agresividad frente a sus pares. 


2. Análisis de la evaluación de contenidos en el área de las matemáticas
El siguiente análisis se basa en la información recopilada a través de las pruebas realizadas al inicio y en la finalización utilizada dentro del taller de matemáticas.
 Evaluación diagnóstica: 

Se integró al inicio de la investigación, para identificar los conocimientos previos en el área de las matemáticas, con los cuales las estudiantes se presentaron a los nuevos aprendizajes durante las actividades del taller y para detectar falencias que pudieran entorpecer el logro de enseñanzas más complejas. 
Evaluación final:
 Esta prueba  dio la información de los niveles alcanzados respecto de los aprendizajes esperados al término del proceso educativo del taller, permitiendo tener una visión global de los conocimientos logrados por las estudiantes y así cuantificar sus resultados.
Análisis de datos:

Para analizar los datos recolectados   del las evoluciones de conocimientos matemáticos (Benton y Luria),  de matemática, este  permitió obtener información de aspectos cognitivos del aprendizaje de las estudiantes y que se refiere a las capacidades de retención de conocimientos y manejo de la información durante el estudio. 
El siguiente análisis se basa en la información recopilada a través de las pruebas realizadas en el inicio del proceso:
Caso 1: evaluación  diagnóstico:
	Contenido
	ítem
	porcentaje

	Comprensión   de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	80%

60%

80%
	L

PL

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	75%

62%
	PL

PL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	66%

75%
	PL

PL

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	10%
	NL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, copia de números.   
Presenta medianamente logrado escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil, el cálculo mental, resolución de operaciones básicas, conteo de números de  elementos gráficos y completación de secuencias numéricas.
Se observa dificultad en la resolución de problemas.
Caso 2: evaluación  diagnóstico:
	Contenido
	ítem
	porcentaje

	Comprensión   de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	80%

100%

100%
	L

L

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	40%

50%
	PL

PL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	100%

75%
	L

EP

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	50%
	PL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil y copia de números conteo de números de  elementos gráficos.   

Presenta medianamente logrado  el cálculo mental, resolución de operaciones básicas y completación de secuencias numéricas.
Se observa dificultad en la resolución de problemas.
Caso 3: evaluación  diagnóstico:
	Contenido
	ítem
	Porcentaje

	Comprensión   de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	60%

30%

60%
	L

NL

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	50%

50%
	PL

PL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	60%

25%
	L

NL

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	20%
	NL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, conteo de números de  elementos gráficos.
Presenta medianamente logrado la identificación de número mayor, copia de números,   escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil,  el cálculo mental, resolución de operaciones básicas.
Se observa dificultad en identificación de número mayor, completación de secuencias numéricas la resolución de problemas.
Caso 4: evaluación  diagnóstico:
	Contenido
	ítem
	porcentaje

	Comprensión  de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	80%

60%

100%
	L

EP

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	20%

25%
	NL

NL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	50%

30%
	EP

NL

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	10%
	NL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, copia de números.   

Presenta medianamente logrado escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil,  conteo de números de  elementos gráficos.

Se observa dificultad en el cálculo mental, resolución de operaciones básicas, completación de secuencias numéricas y la resolución de problemas.
El siguiente análisis se basa en la información recopilada a través de las pruebas realizadas en la finalización del proceso:

Caso 1: evaluación de término:
	Contenido
	ítem
	porcentaje

	Comprensión   de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	100%

80%

100%
	L

PL

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	80%

90%
	PL

PL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	70%

75%
	PL

PL

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	30%
	NL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, copia de números, escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil, el cálculo mental, resolución de operaciones básicas.   

Presenta medianamente logrado, conteo de números de  elementos gráficos y completación de secuencias numéricas.
Se observa dificultad en la resolución de problemas.

Caso 2: evaluación de término:
	Contenido
	ítem
	porcentaje

	Comprensión   de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	100%

100%

100%
	L

L

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	70%

70%
	PL

PL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	100%

90%
	L

EP

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	60%
	PL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil y copia de números conteo de números de  elementos gráficos, completación de secuencias numéricas.   

Presenta medianamente logrado  el cálculo mental, resolución de operaciones básicas y problema de planteo.
Caso 3: evaluación de término:
	Contenido
	ítem
	Porcentaje

	Comprensión   de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	75%

50%

75%
	L

NL

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	55%

50%
	PL

PL

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	75%

40%
	L

NL

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	30%
	NL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, copia de números.   

Presenta medianamente logrado escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil,  el cálculo mental, resolución de operaciones básicas y conteo de números de  elementos gráficos.
Se observa dificultad en identificación de número mayor, completación de secuencias numéricas la resolución de problemas.
Caso 4: evaluación de término:
	Contenido
	ítem
	Porcentaje

	Comprensión  de números presentados de forma oral y escrita.
	1- 

2-

3-
	90%

75%

100%
	L

EP

L

	Habilidad para el cálculo mental y escrito.
	4-

5-
	30%

50%
	NL

EP

	Conteo de series numéricas y elementos gráficos.
	6-

7-
	66%

50%
	EP

EP

	Razonamiento matemático (problemas)
	8-
	25%
	NL


Observaciones: La estudiante muestra manejo en el siguiente ítem, identificación de número mayor, copia de números.   

Presenta medianamente logrado escritura de números al dictado en el ámbito de la unidad de mil,  conteo de números de  elementos gráficos, resolución de operaciones básicas, completación de secuencias numéricas.

Se observa dificultad en el cálculo mental y la resolución de problemas.
CAPITULO V
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

1. Conclusiones 
El constructivismo no sirve para aprender lo mismo de siempre de una manera distinta no es un método, sino que sirve para aprender cosas distintas  hechas también de manera distinta.
La enseñanza constructivista no se basa en diseñar ejercicios, sino en diseñar entornos sociales de aprendizaje y alfabetización matemática, de diseñar un aula compleja y emocionante.
Todo ello supone, además, renunciar al rol  del profesor academicista y transformar al estudiante en un ser que construye su propio aprendizaje a partir de sus conocimientos adquiridos anteriormente por la experiencias vividas  y con un  educador actuando como mediador de estos aprendizajes.
Se debe pensar, que sólo se construye lo que se comprende y que sólo se interioriza cuando se comprende, así lo expresa un Antiguo proverbio chino. 
 “Lo que oigo, lo olvido. Lo que veo, lo recuerdo. Lo que hago, lo aprendo”. 
La realización de esta investigación ha permitido observar en terreno el trabajo en el área de las matemáticas  con un grupo de estudiantes que cursan 3° básico utilizando un enfoque lúdico y constructivista, con niñas que presentan sus derechos vulnerados. 
La forma de enfrentar el taller no solo fue desarrollar conocimiento y habilidades en el área de las matemáticas, sino que también, reforzar aspectos del área socio afectivo como son: Motivación  dentro del taller, actitud frente al  éxito personal o del grupo, se autocorrige, tolerancia frente al fracaso, actitud frente al éxito de los demás, empatía frente al fracaso de los demás, estimular estas conductas les permitirán en un futuro relacionarse e insertarse  de mejor forma en el sistema regular de educación, presentando interacciones adecuadas que les permitan interactuar positivamente con grupos fuera de la institución, además se trabajo valores como son el respeto, responsabilidad, honestidad, cortesía y buenos modales que ayudaran a las estudiantes actuar con responsabilidad .
Es importante tener una visión clara y objetiva de las características de los estudiantes vulnerados en sus derechos, sin el afán de enmarcarlos dentro de una realidad social, pero con el fin de tener una mirada global, tanto de  sus necesidades educativas especiales, como de su interacción social, vivencias y formas de aprendizaje.

Comprender la realidad familiar donde se encuentran inmersas, la interacción y estructuración que estas presentan, para así poder tener una idea del apoyo fuera del taller, además poder así comprender su realidad emocional, vista desde las dinámicas dentro de la casa de acogida.

Entender la dinámica institucional de las casas de acogidas, los roles y estructura que se presenta en ellas, identificando a las autoridades, con el fin de mediar  los avances y dificultades que las estudiantes presentan tanto en su interacción socio afectiva, como el los aprendizajes significativos.

Se realizan las gestiones  para instaurar un espacio que funcione como aula de recursos con el objetivo de apoyar a las estudiantes en el área pedagógica en la asignatura de matemáticas y también en los aspectos afectivos, en este lugar las estudiantes desarrollan vínculos de confianza tanto con el educador como con sus pares, sintiendo el lugar como algo propio y particular donde logran gestionar de manera cercana su propio conocimiento.   
Se llegó a un trabajo vivencial de calidad, con el aporte de las estudiantes en el taller. Se pudo brindar a un grupo niñas que presentan vulnerados sus derechos, los contenidos y habilidades  en el área de las matemáticas, no solo desde la enseñanza academicista conductista, donde ellas son solo recipientes vacíos y que deben integrar el conocimiento vertical que les enseña un profesor, viéndolas sin luz ni conocimientos previos, sino más bien permitiéndoles la capacidad de comprender la validez  de sus conocimientos previos y el potencial que se puede desarrollar en conjunto con un educador que estructure su enseñaza desde su realidad global y como ellas adquieren una  importancia en el que hacer  educativo horizontal como gestoras de su aprendizaje.

Si bien los derechos vulnerados en las estudiantes producen un sin fin de situaciones y complejidades  en la vida que ellas presentan, no se puede dejar de lado que estas  situaciones  no solo deben se apoyadas y manejadas desde una perspectiva profesional, sino también,  de la comprensión y el afecto, permitiéndoles insertarse al mundo con las herramientas pedagógicas, de conocimiento y habilidades matemáticas que ellas requieran, situándolas en una equiparidad con sus pares de escuelas regulares. 

Se procuró  fortalecer las habilidades y conocimientos matemáticos, presentes en los acotados conocimientos del trabajo como educador con estudiantes vulneradas en sus derechos. El taller apuntó a las matemáticas porque fundamentalmente se logró una mirada reflexiva y  de importancia en el desarrollo del pensamiento lógico deductivo.
Las estudiantes lograron durante el taller el manejo de los números en el ámbito de la unidad  de mil reconociéndolo, a través del conteo de números y el dictado de estos, además de  la valoración del número mayor y la ubicación de la posición en la recta numérica.
Respecto  a la capacidad de resolver  operaciones básicas como son la adición y la sustracción con y sin reserva, lograron manejarlas con hasta cuatro cifras, además de acortar el proceso  de tiempo en que se demoran en la resolución, en el manejo de las operaciones de multiplicación y  división se observó  un avance del desarrollo a través de la resolución de hasta dos factores, mejorando su cálculo tanto de forma oral como escrita, pero el tiempo no se redujo debido a la dificultades de que presentan en ellas este tipo de ejercicios.

Referente a la evaluación del razonamiento matemático, si bien, presentaron progresos en la resolución de problemas matemáticos simples, los que presentaban una mayor complejidad, no logaron desarrollarlos ya que requieren de otras habilidades que no solo son del área matemática, sino que se enmarcan en el área del lenguaje con la lectura comprensiva.
Si bien las estudiantes  a través de este modelo constructivista pudieron incorporar algunas habilidades básicas de las matemáticas, queda en evidencia mediante las evaluaciones que con el desarrollo del taller no se logró la totalidad de los aprendizajes, debido a que el taller se implemento en un periodo de tiempo restringido, en consecuencia que el modelo constructivista y los aprendizajes que las estudiantes necesitan un trabajo mas amplio en el tiempo, para generar así, un cambio de paradigma en la enseñanza aprendizaje.
Los aprendizajes que se presentaron con mayor dificultad en el trabajo con las  estudiantes, son los que refieren a la resolución de problemas aritméticos que implican el uso de números y operaciones propias de tercer año, observándose dificultades en la comprensión del problema y la adecuada selección del procedimiento de resolución.
La resiliencia es la capacidad para afrontar la adversidad y lograr adaptarse de buena forma a una situación traumática, amenazadora o de estrés severo la potencialización del trabajo práctico fue dirigido a desarrollar los conocimientos en el ámbito de las matemáticas con niñas vulneradas en sus derechos, además de esto se trabajo un ámbito  importante de  tener  en cuenta cuando se interviene a  personas que se encuentran en situación de vulneración, este ámbito se refiere a los aspectos socio-afectivos y actitudinal, este labor  instaura el principio  del proceso del surgimiento de la  resiliencia, esto a  futuro, podrá  aumentar  las posibilidades de que las estudiantes logren adaptarse con mejores herramientas a la vida social, permitiéndoles tener un propósito en la escuela regular y experimentar con emociones positivas el proceso de aprendizaje, no sólo de las matemáticas, si no también en otras áreas del aprendizaje.

En conclusión esto las ayudara a fortalecer sus capacidades emocionales aumentando así su satisfacción en la vida, mejorando su potencial de aprendizaje.      
2.  Sugerencias 
Si bien ésta investigación abarca un grupo restringido  y es más bien un estudio de casos,  orienta a quienes deseen investigar más en profundidad el trabajo con niños y niñas vulnerados en sus derechos, en el área de las matemáticas  u otra área del aprendizaje que estén enmarcadas dentro de la enseñanza formal de la educación en Chile.
Para dar inicio a un trabajo con niñas y niños vulnerados en sus derechos que se  encuentran dentro de una casa de acogida, se debe tener  capacidad de  empatía con la situación social que viven día a día, para  esto el educador debe conocer al grupo formándose una panorámica general  de cada estudiante  a través del trabajo con otros especialistas como psicólogo, asistente social y persona a cargo del cuidado de los estudiantes dentro de los hogares, generándose así un trabajo en equipo que orienta la dinámica y la actividad del grupo.  
El educador debe formar así un vínculo con cada estudiante y con el grupo, el cual reforzará la capacidad de resiliencia, pudiendo enfrentar mejor las dificultades que se le presenten, no solo en el ámbito educativo, sino también en  el ámbito social y emocional.

 
Para desarrollar las actividades dentro de un clima de aula adecuado, el educador deberá comunicar a los estudiantes claramente cuales son las reglas para el buen funcionamiento de las actividades, planificar cada sesión con una rutina clara y desarrollar los tres momentos de la clase, esto entrega a los estudiantes una estructura que les brinda capacidad de anticipación y seguridad al momento de participar de las actividades y tareas.

          Se requiere crear  un ambiente físico acorde a las necesidades y requerimientos  de las estudiantes  para  potenciar el trabajo pedagógico en el área de las matemáticas, este debe ser  acogedor evitando situaciones que pudiesen interrumpir  el adecuado desarrollo de las actividades favoreciendo así mejores aprendizajes. 
Generar un espacio de confianza, permitiendo  la participación activa de las estudiantes, pudiendo así el  educador  monitorear de manera vivencial sus conocimientos.

Propiciar  un entorno de acogida y afecto,  valorar los logros de cada estudiante para estimular la seguridad en si mismas.
 
Implementar estrategias de manejo para contener a las estudiantes en momentos de crisis emocionales, para esto se debe realizar un trabajo coordinado  con el resto del equipo dentro del hogar.
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