	Potenciación del Lenguaje Escrito en los Niveles de Transición 

de Escuelas Municipales de la Comuna de Lo Prado
	     1



[image: image2.png]


UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN FACULTAD DE FILOSOFÍA Y EDUCACIÓN

DEPARTAMENTO DE EDUCACIÓN PARVULARIA
POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO  EN NIÑOS Y NIÑAS DE NIVEL TRANSICIÓN DE  ESCUELAS MUNICIPALES DE LA COMUNA DE LO PRADO.
SEMINARIO PARA OPTAR AL GRADO DE

 LICENCIATURA EN EDUCACIÓN Y PEDAGOGÍA EN EDUCACIÓN PARVULARIA.
PROFESORA GUÍA: ADELAIDA CORTES MENARES. 

SEMINARISTAS 

LESLIE AMARAL ROJAS.

LORENA CAVIERES SUAREZ.

KATHERINA CORTEZ GUAJARDO.

GABRIELA DIAZ RIOS. 

ROMINA HERRERA BUSTAMANTE. 

AGUEDA JARA SEPULVEDA.

LISETTE JARA JARA.  

                                                                             FRANCISCA MUÑOZ SOTO. CONSTANZA PEREZ BARRERA.

MARÍA JOSE ZENTENO MARTINEZ.

SANTIAGO, ENERO DE 2010.

AGRADECIMIENTOS

Al finalizar este proceso de trabajo es importante agradecer en primer lugar a quienes hicieron posible nuestra investigación, Educadoras y Técnicos en párvulos, niños y niñas de los colegios de Lo Prado, porque sin la participación de ellos/as no habría sido posible. También a nuestras familias, quienes nos brindaron su apoyo y amor constantemente. Por último, a nuestra profesora guía Adelaida Cortes, por comprometerse con nuestra formación profesional, dando respuesta a nuestras dudas e inquietudes cuando lo necesitamos.

ÍNDICE

                                                                                                                   Pág.

	RESUMEN

INTRODUCCIÓN

CAPÍTULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Identificación y delimitación del problema 

1.2 Interrogantes de la investigación 

1.3 Definición del problema 

1.4 Fundamentación y justificación del problema 

1.5 Objetivos de la investigación 

CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO

Introducción 

2.1 Aprendizaje 

 2.1.1   Aprendizaje Social 

 2.1.2   Neurociencia y Aprendizaje  

 2.1.3   Psicología y Aprendizaje 

2.2 Teorías de aprendizaje 

2.2.1   Teoría Conductista 

2.2.2   Teoría Cognitivista 

2.2.3   Teoría genética de Piaget

2.2.4   Teoría Constructivista

2.3  Lenguaje 

2.3.1 Funciones del Lenguaje 

2.4 Modelos de Enseñanza Lenguaje Escrito 

2.4.1  Modelo de Destreza o Tradicional 

2.4.2  Modelo Holístico 

2.4.3  Modelo Integrado 

2.5 Ejes de contenidos del Lenguaje Escrito según el Modelo  Integrado  

2.5.1  Interés por el Lenguaje Escrito 

2.5.2  Interrogación de Textos 

2.5.3  Producción de Textos 

2.6 Bases Curriculares de la Educación Parvularia 

 2.6.1   Ámbito Comunicación

2.7 Metodología de Proyectos 

2.8 Participación para la Transformación de las Prácticas Pedagógicas

CAPITULO III

DISEÑO METODOLÓGICO DE LA INFORMACIÓN
3.1     Identificación del tipo de Investigación 

3.2 
Diseño de la Investigación 

3.3 
Descripción de la Población y la Muestra

3.4 
Procedimientos de recolección de la información 

3.5     Instrumento de recolección de la información 

3.6 
Procedimientos de análisis de la información 

3.7 
Criterios de rigor de la información 

CAPITULO IV

PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS PARCIALES DE LOS DATOS
4.1 Trascripción y codificación de la información

4.2 Reducción de la información 
    4.2.1    Frecuencia de unidades de significado

         4.2.1.1   Matriz de frecuencia de unidades de significado 

4.3     Descripción de las categorías y Unidades de Significado 

4.4     Vaciamiento de la información

4.5     Análisis de información 

    4.5.1    Análisis interpretativo del Período de Diagnóstico 

4.5.1.1    Categoría Centro Educativo 

4.5.1.2    Categoría Proyecto de Investigación en curso 

4.5.1.3    Categoría Diagnóstico 

4.5.1.4    Categoría Agentes Educativos 

4.5.1.5    Categoría Contextos de Aprendizaje 

4.5.1.6    Categoría Aprendizajes 

4.5.1.7    Categoría Niños y Niñas 

4.5.1.8    Categoría Familia 

4.5.2 Análisis interpretativo Periodo de Implementación 

4.5.2.1 Análisis Interpretativo Registros de Observación

4.5.2.1.1 Categoría Proyecto de Aula 

4.5.2.1.2 Categoría Metodología de Enseñanza 

4.5.2.1.3 Categoría Mediación 

4.5.2.1.4 Categoría Participación 

 4.5.2.2   Análisis Interpretativo Notas de Campo 

 4.5.2.2.1   Categoría Proyecto de Aula 

 4.5.2.2.1   Categoría Perfeccionamientos
 4.5.2.2.3   Categoría Metodologías de Enseñanza del          Lenguaje Escrito  

 4.5.2.2.4   Categoría Participación
4.5.3     Análisis Interpretativo Comparativo de la información    

4.5.3.1   Categoría Proyecto de Aula 

4.5.3.2   Categoría Participación 

4.5.3.3   Categoría Metodologías de Enseñanza del Lenguaje Escrito  

4.5.4 Análisis Interpretativo Período de Evaluación 

4.5.4.1 Categoría Proyecto

4.5.4.2 Categoría Participación 

4.5.4.3 Categoría Perfeccionamiento 

4.5.4.4 Categoría Transformación de las prácticas 

4.6    Triangulación de la Información 

CAPITULO V

CONCLUSIONES  

CAPITULO VI

PROYECCIONES 

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS 


	10

11

14

14

21

22

23

26
27
27
28
28
30
32
35
35
37
39
40
46
50
54
55
56
58
61
62
63
69
74
78
84
88
104
104
106
108
114
116
117
117
120
120
121
122
122
123
124
125
125
125
128
131
132
134
137
139
140
143
143
143
147
153
158
163
163
164
165
166
167
167
169
170
173
173
175
176
178
180
181
191
194

200



RESUMEN 

El presente  trabajo de investigación se llevó a cabo en dos escuelas de la Región Metropolitana, específicamente en la Comuna de Lo Prado, durante cinco meses; desde el mes de julio hasta noviembre del presente año; en esta participaron seis Educadoras de párvulos y seis Técnicos en atención de párvulos, y el grupo de seminaristas compuesto por 10 estudiantes de 5º año de la carrera de Educación Parvularia de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación.  

El propósito de este trabajo indagativo fue diseñar, aplicar y evaluar una propuesta de potenciación del Lenguaje Escrito, que promoviera la participación,  la reflexión y el  análisis de las prácticas pedagógicas que llevaban a cabo en este núcleo de aprendizaje: Lenguaje Escrito, las Educadoras y Técnicos, con el objeto de producir transformaciones que permitieran mejorar la calidad de estos aprendizajes en los niños y niñas de ambas escuelas en estudio. 

La  propuesta de potenciación del Lenguaje Escrito se llevó a cabo a través de la planificación, implementación y evaluación de tres proyectos de aula participativos, centrados en tres ejes de contenido: Interés por el Lenguaje Escrito, Interrogación de textos y Producción de textos escritos; bajo un paradigma Constructivista de aprendizaje. 

El trabajo indagativo se realizó bajo un enfoque cualitativo, mediante un diseño correspondiente a una investigación – acción colaborativa que nos permitió desarrollar un trabajo conjunto mediante una interacción progresiva entre  educadoras, técnicos y seminaristas, para ir modificando paulatinamente la mentalidad de éstas y que como consecuencia, nos llevara a producir la innovación educativa. Los registros de observación descriptivos, las notas de campo y los registros de entrevistas fueron los instrumentos  mediante los cuales se obtuvieron los insumos para el análisis y posteriores resultados de la investigación. 

INTRODUCCIÓN

En la actualidad, a través de las políticas públicas se busca mejorar la calidad y equidad de la Educación Chilena, es por ello que, se genera la Reforma Educacional, y a partir de ésta surgen cambios en el curriculum de todos los niveles educativos. 


Es en este contexto que para la Educación Parvularia, se diseña y pone en práctica un nuevo currículo denominado Bases Curriculares de la Educación Parvularia, basadas en un paradigma constructivista, que busca potenciar aprendizajes significativos y pertinentes en los niños y niñas de nuestro país. Las Bases Curriculares para la Educación Parvularia organizan los aprendizajes de los párvulos en tres ámbitos de experiencias: Formación Personal Social, Comunicación y Relación con el Medio Natural y Cultural. 


El presente trabajo se centra en el ámbito de experiencias  de Comunicación, específicamente en uno de sus  núcleos: el Lenguaje Escrito.


El presente estudio corresponde a una investigación – acción, que se desarrolló en dos escuelas municipales del sector Norponiente de Santiago, durante el 2do. semestre del año 2009, denominado “Potenciación del Lenguaje Escrito en los niveles de transición de escuelas municipales de la comuna de Lo Prado”, llevado a cabo por 10 estudiantes del Departamento de Educación Parvularia, para optar al título de Educadora de Párvulos de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación, y guiadas por una docente del mismo departamento, con el propósito de diseñar, aplicar y evaluar una propuesta de potenciación del Lenguaje Escrito, que promoviera la participación, la reflexión y el análisis de las prácticas pedagógicas que llevaban a cabo en este núcleo de aprendizaje: Lenguaje Escrito, las Educadoras y Técnicos, que las llevara a producir transformaciones para mejorar la calidad de los aprendizajes relacionados con Lenguaje Escrito, en los niños y niñas de ambas escuelas. 

El enfoque utilizado en este trabajo investigativo es de tipo cualitativo, ya que se buscaba conocer la realidad tal cual es mediante un diseño de investigación - acción de tipo colaborativa que facultó a las seminaristas para involucrarse, ser parte de la misma y estudiarla en dos unidades educativas previamente seleccionadas, pertenecientes a la Comuna de Lo Prado, donde Educadoras y Técnicos en Párvulos, representarán las principales fuentes de información.


Esta   investigación se desarrolló a lo largo de cinco meses, teniendo como inicio el mes de Julio del presente año; en cual se realizó el proceso diagnóstico que permite conocer y recoger información relevante, con el propósito de dilucidar y caracterizar las prácticas pedagógicas implementadas en el Ámbito de Comunicación, específicamente en Lenguaje Escrito, para transformar dichas prácticas, cambiando paulatinamente el rol pasivo, de las Educadoras y Técnicos en párvulos, a uno participativo, mediante un proceso de reflexión, cuestionamiento y reformulación de su quehacer educativo, a través de la implementación de tres proyectos participativos de potenciación del Lenguaje Escrito.


La etapa diagnóstica de la investigación se realizó en base a  información obtenida a partir de un Focus Group realizado con tres estudiantes, que desarrollaron su práctica profesional en las escuelas seleccionadas y a dos  docentes del departamento de Educación  Parvularia de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación (UMCE) quienes  estuvieron a cargo del proyecto de investigación DIUMCE  “Prácticas pedagógicas que promueven el aprendizaje del Lenguaje Escrito, en escuelas municipales de la Comuna de lo Prado”.

A raíz de la información obtenida en el diagnóstico, se seleccionaron algunas estrategias que permitieran promover la participación de las investigadas, generando así, en el periodo de desarrollo de la investigación, instancias de encuentro y diálogo entre las investigadas y las seminaristas, otorgándose  tiempos y espacios, para sugerir o proponer posibles estrategias para planificar e implementar experiencias con los párvulos en relación al Lenguaje Escrito, a través de la metodología de proyectos de aula participativos.

De las acciones desarrolladas en cada uno de los proyectos  se recopiló información a través de instrumentos tales como registros de observación, notas de campo y registros de entrevistas, lo que permitió el análisis, reflexión y  toma de decisiones.  Para ir implementando de manera conjunta con las investigadas, en los proyectos posteriores. Posteriormente se desarrolló una evaluación  conjunta tanto al proceso como a los resultados obtenidos de la intervención realizada. 

Con lo anterior, se buscó generar y promover una transformación progresiva de las prácticas pedagógicas de Educadoras y Técnicos en párvulos, optimizando el impacto que éstas tienen en los aprendizajes de los niños y niñas, específicamente en al área del Lenguaje Escrito y conjuntamente, representar un aporte a la formación de Educadoras y Técnicos en Párvulos, como profesionales de la educación, ya que las faculta y les entrega herramientas para su desempeño como formadoras y guías para otros niños y niñas de futuras generaciones

CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Identificación y Delimitación del Problema

El ser humano, a través del proceso de hominización
, ha manifestado un progreso considerable en comparación con el resto de los seres vivos en variados aspectos, estas evoluciones han sido estudiadas, analizadas y explicadas por diversas ciencias, como lo son la antropología física, la lingüística y la genética.


Dentro de las diferencias que este proceso evolutivo deja de manifiesto entre el ser humano y el resto de las especies, además del desarrollo físico, está el desarrollo del lenguaje, dónde se observa un progreso considerable, ya que, si bien todos los seres vivos son capaces de comunicarse y relacionarse a través algún medio, este se presenta en un nivel más elemental que en la adquisición desarrollada por el ser humano.


A diferencia del lenguaje de los animales, basado en señales sonoras, visuales y olfativas, el lenguaje del ser humano se basa en la utilización de códigos y signos más elaborados, consensuados a lo largo de la historia, de los cuales aquel que se utiliza principal y frecuentemente corresponde al signo lingüístico. 


Es a raíz de lo anterior que, en toda sociedad cobra importancia el proceso de desarrollo y adquisición del lenguaje. 


Éste proceso, según como  se expone en la Ponencia práctica de escritura y lectura; Primer Coloquio Prácticas Formativas, Pontificia Universidad Javeriana, comprende lo siguiente:  
“…la lectura, la escritura, el habla y la escucha, como parte de los procesos lingüísticos y cognitivos que facilitan en el sujeto la posibilidad de expresar lo que piensa, siente y desea para, a través de esto, transformarse y transformar su contexto social y cultural de manera significativa” (Alexandra Isaza, 2006:1)

Es por ello que consideramos que, tanto el  sistema educativo como la familia, juegan un rol fundamental en el desarrollo de toda persona, a través de procesos determinantes, como la adaptación a la sociedad, ya que, representan a los principales agentes generadores de herramientas al servicio de niños y niñas, como aquellas potenciadoras y enriquecedoras de la comunicación. En relación a ello planteamos que el desarrollo del lenguaje está fundamentado en procesos maduracionales del sistema nervioso central, siendo esencial también, el rol que juegan los factores ambientales en este desarrollo, en términos de un entorno físico y social, rico y diverso en experiencias, tanto afectivas como cognitivas.


Lo anterior  nos permite comprender la importancia del contexto en que el sujeto desarrolla y adquiere tanto habilidades como  conocimientos, ya que éstas representarán herramientas que sustentarán y facilitarán procesos posteriores, cabe destacar que: 

“…el niño y la niña se van apropiando de la lengua escrita de una forma natural mediante experiencias de lenguaje que se presentan en las situaciones sociales cotidianas y de juego que tienen sentido para él y para ella” (Ruiz, 1994) 

El/la educador/a juegan un rol trascendental, ya que, deben generar experiencias enriquecedoras y potenciadoras de modo que, tanto habilidades como capacidades se desarrollen al máximo, logrando a través de esto el desarrollo integral de cada niño y niña. 


Se tiende a creer, habitualmente, que mientras el lenguaje hablado se desarrolla de forma natural, el desarrollo del lenguaje escrito requiere instrucción formal; sin embargo, el niño y la niña necesitan ayuda y apoyo tanto para el lenguaje hablado como para el escrito, pese a que los mecanismos de desarrollo pueden ser diferentes, es fundamental en el proceso de la alfabetización la presencia de un adulto interesado, preparado y que interactúe con él y ella. 


Una de las debilidades de ésta interacción educativa, a nivel nacional, queda de manifiesto a través de la prueba SIMCE, definida como el sistema nacional de medición calidad de la enseñanza. Ésta monitorea la calidad y equidad de la educación desde la perspectiva de las competencias que manejan los estudiantes en las distintas áreas curriculares y, en qué medida estos han logrado y progresado a través de los años, además de esclarecer en qué factores contextuales interfieren en los resultados y niveles de logro de los estudiantes. 


Ésta evaluación mide el logro de los Objetivos Fundamentales y Contenidos Mínimos Obligatorios (OF-CMO) del Marco Curricular vigente, en los niveles 4to y 8vo básico, esto con la finalidad de recopilar y entregar información sobre el desempeño de los estudiantes en diferentes subsectores del currículum nacional, y relacionándolos con el contexto escolar y social en el que ellos aprenden. 


A partir del año 2007, la entrega de resultados SIMCE, en cada una de las Áreas Evaluadas, incorpora una nueva información sobre los aprendizajes de los estudiantes, categorizando su rendimiento a través de Niveles de Logro: Inicial, menos de 241 puntos, Intermedio, entre 241 y 281 puntos y Avanzado, más de 281 puntos. 


Lo anterior nos facilita la identificación de establecimientos que presentan sistemáticamente bajos resultados y que requieren apoyo externo para mejorar el desempeño de sus estudiantes, así como también evaluar la efectividad de diversos programas de intervención generados bajo este mismo objetivo.


Refiriéndonos específicamente al subsector de Lenguaje y Comunicación en el nivel de 4º básico, entre los años 2007 y 2008 se observa un aumento en cuanto al porcentaje de logro de los estudiantes que se ubican en el nivel avanzado, alcanzando un 38% en el último año, un 5% más que en el año 2007. Mientras que un 27% de los estudiantes evaluados se ubica en el Nivel Intermedio, y un 35% de estudiantes se encuentra en el Nivel Inicial, lo que, según información obtenida del SIMCE 2008 significa que, "Éstos alumnos y alumnas aún no han consolidado los aprendizajes del Nivel Intermedio, ya que en ocasiones demuestran logros en algunos de los aprendizajes descritos en ese nivel, pero con una menor frecuencia y de manera poco consistente”.  Además, se debe considerar que en el Nivel Inicial se agrupan estudiantes que están aprendiendo a leer frases breves, junto con estudiantes que, con un poco de ayuda, podrían demostrar los aprendizajes del Nivel Intermedio.


De lo expuesto, se desprende la necesidad de un adulto mediador entre el niño y niña y los posibles aprendizajes que estos puedan desarrollar, lo que fundamenta la incorporación de la Educación Parvularia al sistema educativo nacional; esto como resultado de la necesidad de potenciar aquellas capacidades innatas que todo niño y niña posee desde los primeros años de vida, dentro de las que se encuentran aquellas relacionadas con el lenguaje, ya sea oral o escrito.


Por lo tanto consideramos necesario el cuestionamiento, tanto por docentes, educadores/as y otros profesionales, en función de las prácticas pedagógicas en los niveles iniciales de la educación, ya que si bien estas debiesen realizarse con el objetivo de mediar y potenciar posibles aprendizajes en todo niño y niña a través de experiencias significativas, este objetivo, en algunas realidades, se ve entorpecido por las estrategias aplicadas o implementadas por educadores/as y otros adultos, profesionales, a cargo y responsables de algún nivel de educación.


Es importante destacar que, si bien tanto el área lenguaje escrito como el área del lenguaje hablado son fundamentales en el desarrollo humano, la presente investigación se enfocará en el Lenguaje Escrito, ya que, consideramos, faculta a niños y niñas en el acceso a nuevos campos del conocimiento,  ampliando con ello su capital cultural, facilitando y optimizando así su inserción en la sociedad actual. 


En relación a la evaluación previamente mencionada, podemos  destacar la Provincial de Santiago Poniente, la comuna de Lo Prado se adjudica uno de los puntajes más bajos. Esto se debe a que en las escuelas municipales de esta comuna, en el Área de Lenguaje y Comunicación, según el SIMCE 2008, se obtuvo en Promedio 237 puntos, lo que significa que, pese a que hay un aumento de 10 puntos en relación al SIMCE 2007, aún se sitúa dentro del Nivel Inicial, dejando de manifiesto que esta comuna requiere de una intervención y potenciación en el área descrita. Para llegar a una mejor comprensión de lo anterior, surge la necesidad de dar a conocer algunos datos de la comuna de Lo Prado, relacionados a la educación. 


Esta comuna se encuentra situada en la zona norponiente de Santiago y tiene 97.585 habitantes; el porcentaje de esta Población en Condiciones de Pobreza, según encuesta CASEN 2006,  corresponde a 11,56 %. En relación a esta población la asistencia a enseñanza Básica corresponde a un total de 10.266 niños y niñas, de las cuales, por dependencia, 5.500 corresponden a la Educación Municipal, 4.667 a la Particular Subvencionada, y 99 a Particular Pagada, mientras que el número de Establecimientos de Educación Municipal presentes en esta comuna corresponden a 12 de un total de 25 establecimientos. 


En esta comuna 1.689 estudiantes de 4º año básico rindieron el SIMCE 2008, de ellos 544 corresponden a establecimientos municipales; pese  a que los resultados en el Área de Lenguaje y Comunicación tuvieron una variación positiva, dos de estos establecimientos aún se mantienen en el Nivel Inicial de logro.


A raíz de realidades como la descrita es que a nivel nacional surge la necesidad de generar cambios que respondan a las demandas hechas en el ámbito de la educación,  considerando la adaptación de ésta a cada realidad. 


Tomando en consideración lo planteado, se debe mencionar que, investigaciones relacionadas en el área de la educación han brindado nuevos aportes que guardan relación con la potenciación de aprendizajes en los niños y niñas, específicamente dentro de los primeros años de vida, puesto que, durante esta edad los niños y niñas manifiestan en sus juegos iniciativa por aprender los códigos escritos.

En efecto, los entornos enriquecidos son determinantes en el desarrollo de los procesos de interés, interrogación y producción de textos, que requiere el Lenguaje Escrito. A su vez, la interacción de los niños y niñas en un espacio textualizado de calidad durante los años previos a la educación básica, favorece también una predisposición positiva hacia el aprendizaje y una comprensión del sentido social de la lengua escrita. 
Por otro lado, los  niños y niñas que presentan un desarrollo pobre de estos componentes al inicio de la instrucción formal de la lectura y la escritura, progresan con mayor lentitud y de una manera más limitada, como resultado de la falta de oportunidades en su entorno cotidiano y no como una manifestación de su falta de madurez o de capacidad intelectual.


Es en este contexto que cobran relevancia las prácticas educativas que se desarrollan en las instituciones de Educación Parvularia, especialmente en los niveles de transición, cuyo propósito es facilitar que los niños y niñas enfrenten con éxito las distintas tareas que demanda el aprendizaje de la lectura, escritura y otras áreas. Usualmente las prácticas pedagógicas, basadas en la teoría conductista representan actividades repetitivas y sin sentido, donde se supone que el sujeto aprende por simple repetición como un ser pasivo y mecánico.


Por otra parte, en nuestras  experiencias de prácticas profesionales, hemos evidenciado falencias en los distintos contextos de aprendizajes, lo que genera una apreciación común por parte de las investigadoras hacia el sistema educativo inicial, que despierta la necesidad de estudiar esta realidad y, a través de ello, revertir o contrarrestar en algún grado el impacto de lo anteriormente descrito en el aprendizaje de los niños y niñas en relación al lenguaje escrito. 


Los resultados de esta inquietud por estudiar estas realidades educativas, con el fin de mejorarlas, reafirmará o reorientará no sólo las apreciaciones de las seminaristas, sino también sus nociones, competencias y convicciones, transformándose, esta experiencia, en un aporte en el crecimiento profesional, capacitándolas en conocimientos específicos para la potenciación del lenguaje escrito.

1.2 Interrogantes de la Investigación 
En consideración de la información expuesta, y para efectos de desarrollar  la presente investigación de manera óptima, nos  surgen algunas interrogantes que constituyen la base para llegar a formular el problema a investigar, las que se exponen a continuación: 

· ¿Qué  y cómo son los contextos educativos que caracterizan la realidad educativa en los niveles de transición, en ambos colegios municipales, en relación al lenguaje escrito? 

· ¿Qué paradigma(s) son los que orienta(n) las prácticas pedagógicas de las Educadoras/res y Técnico de párvulos de ambos colegios municipales en los niveles de transición, en función del lenguaje escrito? 

· ¿Cuáles son los  modelo(s) que emplean en la planificación, implementación y evaluación  de las experiencias de aprendizaje en función del lenguaje escrito en los niveles de transición de ambos colegios municipales?

· ¿Cuáles son las debilidades y fortalezas en las prácticas pedagógicas implementadas por las Educadoras/res y Técnicos de párvulos, en función del lenguaje escrito, en los niveles de transición de ambos colegios municipales?

· ¿La aplicación de proyectos participativos  podría transformar  las prácticas educativas de las Educadoras y Técnicos en párvulos, en cuanto a la planificación, implementación y evaluación, aprendizajes de lenguaje escrito en los niveles de transición de ambos colegios municipales? 

· ¿Cuáles son las estrategias que facilitan la  potenciación del lenguaje escrito en los niveles de transición?
· ¿Cuál es la disposición y participación de las Educadoras y Técnicos de párvulos de  los niveles de transición de ambos colegios municipales en la reformulación de sus prácticas pedagógicas en función al lenguaje escrito?

1.3 Definición del Problema 




1.4 Fundamentación y Justificación del Problema  

Investigaciones sobre los procesos iniciales de la lectura y escritura muestran al párvulo como un aprendiz activo que trata de comprender el lenguaje escrito que está a su alrededor, explorando, preguntando, formulando y comprobando hipótesis en su intento de comunicarse con el mundo.  Es así como, se genera un cambio de currículo para el nivel, lo que se materializa a través las Bases Curriculares de la Educación Parvularia, cuyo objetivo es: mejorar la calidad de la Educación, favoreciendo aprendizajes relevantes y significativos, que fomenten la equidad y la participación de la familia y comunidad en la formación de niños y niñas.


Relacionado con lo anterior, y a partir de la creación de la Reforma Educacional, es que, en los últimos años la Educación Parvularia ha cobrado  relevancia de manera significativa, puesto que, ésta busca aminorar la brecha sociocultural existente en nuestra sociedad y potenciar las capacidades que serán el sustento de futuros aprendizajes, ya que, uno de sus objetivos y propósitos es generar la continuidad, coherencia y progresión con la educación general básica, posibilitando una mayor articulación entre ambos niveles. 


De esta manera se cumple con uno de los Objetivos Generales de la Educación Parvularia, el cual es:

“Facilitar la transición de la niña y del niño a la Educación General Básica, desarrollando las habilidades y actitudes necesarias e implementando los procesos de enseñanza y aprendizaje que se requieran para facilitar la articulación entre ambos niveles” (MINEDUC. 2001: 23).

Los antecedentes previamente mencionados, han sido el sustento para plantear una propuesta de investigación-acción, a desarrollar en escuelas Municipales de la Comuna de lo Prado, específicamente en los Niveles de Transición, que nos permita dilucidar posibles orígenes de las debilidades que generan los resultados descritos, para posteriormente, en conocimiento de estas realidades y contextos, elaborar y aplicar una propuesta concreta de trabajo, basada en la potenciación del lenguaje escrito en niñas y niños de los niveles de transición de dos escuelas de la comuna de Lo Prado.


Esta  investigación-acción, pretendió  ampliar los aprendizajes de niños y niñas en lo que respecta al lenguaje escrito, basándose en metodologías actuales y pertinentes al paradigma educativo constructivista, mediante la participación de Educadoras y Técnico de párvulos, para la  transformación paulatina de sus prácticas pedagógicas potenciadoras de aprendizajes de lenguaje escrito. 


Cabe destacar que el eje fundamental de toda Experiencia de Aprendizaje  se ve representado, tanto por la Educadora como por la Técnico en Párvulos, ya que, son ellas quienes desarrollan y generan el contexto de aprendizaje en que toda experiencia se llevan a cabo, orientando así nuestro objetivo a reformular el grado y nivel de participación de ambos agentes educativos.


Por lo tanto, consideramos importante trasformar las prácticas pedagógicas de lenguaje escrito de las Educadoras y Asistentes de párvulos, de ambos colegios municipales de la comuna de lo Prado, a través de la creación de propuestas educativas participativas que permitan modificar, reformular y optimizar las prácticas, con el objeto de reforzar la participación activa, reflexiva y crítica.


El propósito de lo anterior, es generar en ambos agentes educativos una participación activa en el proceso de educación de los niños y niñas, a través, de la reflexión sobre su quehacer, el análisis crítico y el  reformulamiento de sus prácticas, y generar por parte de ellas nuevas propuestas educativas orientadas a potenciar la adquisición del lenguaje escrito en sus respectivos niveles.

Wright Mills (1954: 2) define la participación como: “un proceso permanente de formación de opiniones, dentro del seno de los grupos de trabajo y organismos intermedios, en torno a todos los problemas de interés común, a medida que estos vayan surgiendo y requieran de soluciones, es decir, decisiones”. 

 Por otra parte la participación es definida por Gyarmati G (1992: 73) como: “la capacidad real, efectiva del individuo o de un grupo de tomar decisiones sobre asuntos que directa o indirectamente afectan sus actividades en la sociedad y, específicamente, dentro del ambiente en que trabaja”.


Ambas definiciones de participación presentadas previamente apuntan directamente a la toma de decisiones, por ende se pretende que tanto las Educadoras como las Técnicos en párvulos, en colaboración con las investigadoras, tomen decisiones fundamentadas en la planificación, implementación y evaluación de experiencias de aprendizaje  de Lenguaje Escrito.


En consideración de la información y antecedentes expuestos anteriormente, es que se considera que mediante una intervención potenciadora desde el Nivel Inicial, se estaría enfrentando de manera preventiva esta realidad descrita en las Escuelas Básicas Municipales, abordando esta problemática a través de una mejora consistente en la calidad de los aprendizajes como de las experiencias implementadas para la adquisición y progresión de estos, lo que permitirá generar estudiantes con mayores y mejores competencias en todas las áreas y especialmente en las abordadas en la evaluación SIMCE, como lo es el Lenguaje Escrito; de esta manera, se pretende generar un aporte a largo plazo, que consiste en el mejoramiento de los resultados de la prueba SIMCE para los centros educativos de Lo Prado que, como anteriormente mencionamos, poseen bajos resultados dentro de los colegios municipalizados de la región metropolitana.

1.5 Objetivos de la Investigación


Esta investigación tiene como objetivo general:

· “Diseñar, implementar y evaluar, propuestas de potenciación de Lenguaje Escrito, en los niveles de transición de las escuelas municipales de la comuna de Lo Prado, que promuevan la participación de las Educadoras y Técnico en párvulos,  transformando sus prácticas pedagógicas en torno al Lenguaje Escrito mediante la reflexión, análisis y el cambio positivo de estas” 

Sus objetivos específicos son:

· Identificar  las fortalezas y debilidades de las practicas pedagógicas   relacionadas con el lenguaje escrito que se desarrollan en los niveles de transición de  las  escuelas municipales de la Comuna de lo Prado.  
· Diseñar, Planificar y Aplicar proyectos de aula  participativos  que potencien el  lenguaje escrito en los niveles de transición, de las escuelas municipales de la comuna de lo Prado.
CAPÍTULO II

MARCO TEÓRICO

Durante los últimos años se ha evidenciado en forma explícita, el rol activo del niño y la niña en sus aprendizajes y, la importancia de la enseñanza en brindarle las herramientas necesarias para que sea el mismo el constructor de estos. 


Razones como la descrita más hacen sentido cuando debemos comenzar a definir la postura que avala nuestra investigación. Es por ello que, la construcción de nuestro marco referencial se inicia con la visión general de diferentes fundamentos de aprendizaje y las teorías que lo sustentan, enfatizando en el aprendizaje constructivista. Además, se menciona el concepto de lenguaje y las funciones del mismo, aludiendo a las competencias lingüísticas que estas permiten lograr, para luego dar paso a la presentación de los diversos modelos de enseñanza del Lenguaje Escrito, enfocándonos en el Modelo Integrado.


Posteriormente se presentarán las Bases Curriculares de la Educación Parvularia dando especial énfasis al Núcleo Comunicación, ya que, el mismo abarca el tema central de este seminario. También se explicitará lo que son las metodologías de proyectos, centrándose en el cómo éstas aportan en la potenciación del Lenguaje Escrito  y en el aprendizaje de los niños y niñas, y por último, se enfatizará en la importancia que tiene la participación en la transformación de las prácticas pedagógicas, mencionando lo que es la misma, sus niveles, las formas de participar, etc., y cómo éstas influyen en las diversas acciones que realizan las personas.  


Dentro del marco referencial, se abordarán distintos enfoques que permitan tener diferentes visiones de los temas tratados, pero es importante destacar que, para fines de esta investigación, se trabajará en base a la teoría constructivista. 

2.1 Aprendizaje

El conocer que es el aprendizaje y los tipos existentes resulta ser un elemento fundamental, puesto que nos entrega una base sobre la cual se sustentar la investigación y poseer una mayor claridad de este concepto.


A partir de esto se debe señalar que, el aprendizaje para el ser humano es considerado como  el proceso a través del cual se adquieren nuevas habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la instrucción y la observación. Este proceso puede ser analizado desde distintas perspectivas, dependiendo del fundamento que las sustente.   
2.1.1 Aprendizaje Social
El aprendizaje social (que también recibe los nombres de aprendizaje vicario, aprendizaje observacional, imitación, modelado, o aprendizaje cognitivo social) es el aprendizaje basado en una situación social en la que, al menos, participan dos personas: el modelo, que realiza una conducta determinada, y el sujeto, que realiza la observación de dicha conducta y cuya observación determina el aprendizaje. 

A diferencia del aprendizaje por condicionamiento, en el aprendizaje social el que aprende no recibe el refuerzo, sino que éste recae, en el modelo. Aquí el que aprende lo hace imitando la conducta del que recibe el refuerzo.


Aunque el aprendizaje social primero se intentó comprender en el marco del conductismo, pronto se vio que éste era inadecuado y se pasó a una concepción más mentalista, como lo muestra Albert Bandura,  psicólogo que ha trabajado y sistematizado la teoría del aprendizaje social.


Bandura (1962) identificó cuatro aspectos relevantes dentro del proceso de aprendizaje por imitación o modelado: 

· Atención. El que va aprender algo, necesita estar prestando atención. De la misma manera, todo aquello que suponga un freno a la atención, implicará un detrimento del aprendizaje, incluyendo el aprendizaje por observación. 

· Retención. El sujeto que aprende observando, debe ser capaz  de retener (recordar) aquello a lo que ha prestado atención. Aquí es donde la imaginación y el lenguaje entran en juego: se guarda (retiene) lo que hemos visto hacer al modelo en forma de imágenes mentales o descripciones verbales. Una vez “archivado”, se puede hacer resurgir la imagen o descripción de manera que se reproduzca con el propio comportamiento del sujeto que aprende.

· Reproducción. El sujeto debe ser capaz de traducir las imágenes o descripciones retenidas, a su repertorio de comportamientos. En algunos casos, esa reproducción puede ser verdaderamente difícil o imposible. 

· Motivación. Aún con todo esto, todavía no haremos nada a menos que estemos motivados a imitar; es decir, a menos que tengamos buenas razones para hacerlo. Bandura menciona un número de motivos: a) Refuerzo pasado: como el conductismo tradicional o clásico. b) Refuerzos prometidos: (incentivos) que podamos imaginar. c) Refuerzo vicario: la posibilidad de percibir y recuperar el modelo como reforzador.


Desde otra perspectiva, Vigotsky se basa principalmente en el aprendizaje social de cada individuo, y por lo tanto, en el medio en el cual se desarrolla, su teoría plantea que, el ser humano ya trae consigo un código genético o  también llamado código cerrado, la cual, está en función del aprendizaje en el momento que el individuo interactúa con el medio ambiente. Su teoría toma en cuenta la interacción sociocultural, en contra posición de Piaget. No podemos decir que el individuo se constituye de un aislamiento, sino que más bien, de una interacción dónde influyen mediadores que guían al niño y niña a desarrollar sus capacidades cognitivas. A esto se refiere la Zona de Desarrollo Próximo, la cual hace hincapié en lo que el niño/a, puede realizar por sí mismo, y lo que pueda hacer con el apoyo de un adulto.


El aprendizaje social presenta para el sujeto varias ventajas importantes, ya que, amplía sus habilidades en el control del medio y hace el aprendizaje menos costoso y duro que el mero condicionamiento.  


El aprendizaje social está a la base de la transmisión cultural pues, permite que, las habilidades adquiridas por algún miembro de la comunidad puedan transmitirse al resto, sin que sea preciso que cada uno las adquiera a partir de su propia experiencia.  
2.1.2 Neurociencia y Aprendizaje
Según Willis J. (1999), neurocientífica e investigadora de la relación entre educación y neurociencia, en el proceso de aprendizaje es necesario valorar dos puntos:
a) En primer lugar, el estado de ánimo del alumno, es decir, la predisposición que éste tenga hacia la captación de una información novedosa.

b) En segundo lugar la metodología de enseñanza, ya que, de esta depende en gran parte la manera cómo el estudiante se predisponga para aprender.


Según la misma autora, son las emociones las que conducen la memoria, esto significa que, si las emociones son placenteras, el rechazo a información novedosa será menor, y por ende, el aprendizaje más efectivo. 


También es importante destacar que la neurociencia plantea que, al cerebro se le agiliza el aprendizaje cuando los estímulos se incorporan mediante esquemas, mapas, gráficos y cualquier otra herramienta que permita la formalidad y el orden. La información mostrada de forma organizada y estructurada incorpora una actitud positiva para captar la atención del estudiante, dicha información se maximiza cuando ésta se relaciona con aprendizajes previos, es decir, vivencias personales que los alumnos tienen y que permiten entender mejor lo aprendido.


Para Willis (1999), toda información novedosa, antes de ser aprendida, debe pasar por tres importantes filtros en nuestro cerebro. Estos filtros favorecen la discriminación y la atención del cerebro a lo que realmente le interesa absorber como aprendizaje. Cada uno de ellos se determina por las emociones, si son positivas, el acceso de la novedad al cerebro se realizará con mayor rapidez. Si el cerebro detecta estrés puede combatir y bloquear la información. 


El neurocientífico Ignacio Morgado (citado en Fajardo A. 1999), agrega a lo expuesto, que las emociones son de relevante importancia para el aprendizaje, porque determinan finalmente la decisión del ser humano al elegir entre varias opciones.  El uso de la razón se mantiene limitado al análisis de las probabilidades, pero es en la decisión final, que las emociones determinan la elección según las sensaciones que nos producen. 

2.1.3 Psicología y Aprendizaje 
Desde que nació la psicología como ciencia propiamente tal, ha sido innegable el lugar que ha ocupado como fundamento esencial de toda acción pedagógica. Si su objeto de estudio es el sujeto y su comportamiento, desde la perspectiva de lo científico, y por  tanto con bases empíricas, es evidente que todo su aporte está en tratar de acercarnos más a la realidad que el ser humano es, en general, y de cada uno de nosotros, en particular.     

Los aportes que ha dado la psicología general, en términos de identificar algunas de las leyes básicas que explican el desarrollo humano, o la psicología evolutiva, en relación a conocer cada una de las etapas de vida y vinculaciones que existen entre ellas, o la psicometría, en cuanto a la medición de algunos de los tantos rasgos que son parte de una persona, son todos los elementos para el quehacer de la educación.


En la selección de este fundamento, se detecta la integración de planteamientos de diferentes autores, en la medida en que concurran a considerar al niño y niña como sujeto de su desarrollo.


Jean Piaget, investigador de las etapas de desarrollo relacionados con el intelecto, identificó cuatro niveles principales de desarrollo: sensorial-motriz (desde el nacimiento hasta los 18 meses); pre-operacional (desde los 18 meses hasta los siete años); operaciones concretas (desde los siete años a los doce) y operaciones formales (de los doce años en adelante). En esta última el individuo comienza el pensamiento formal, ya puede razonar basándose en suposiciones sencillas, puede deducir conclusiones del análisis y aplicar estas hipótesis o suposiciones. Para Piaget el desarrollo intelectual procede en forma gradual y continua.


Havighurst identifica las tareas de desarrollo procediendo de los dominios biológicos, psicológicos y culturales. Las tareas necesarias para el desarrollo intelectual son: el comienzo del aprendizaje de la lengua, la formación de conceptos sencillos sobre la realidad social y física (infancia); desarrollo de destrezas fundamentales en lectura, escritura y cómputos matemáticos (edad escolar); selección y preparación para una ocupación, desarrollo de destrezas intelectuales y conceptos como requisitos para la competencia social (adolescencia). La atención a estas áreas de desarrollo junto con los cambios sociales le provee al educador ideas sobre el propósito general del currículo.


Además, provee directrices para espaciar el material de enseñanza: se debe conocer su funcionamiento total con énfasis en sus dominios auditivos, visuales, táctiles y motrices. Además se debe considerar su funcionamiento verbal y no verbal, y por último, debe incorporarse en la información de planificación aspectos sobre el desarrollo emocional, la evolución de la personalidad y el historial social, ya que, ellos  ejecutan de acuerdo con su auto percepción. 


El auto concepto consiste de numerosas y discretas percepciones-evaluaciones que tienen que ver con lo que un individuo cree de sí mismo y el valor que le da a esas creencias. El valor que le damos a los comportamientos, actitudes, conocimientos y habilidades es influenciado, en gran parte, por los valores y percepciones que tengan aquellas personas significativas en nuestra vida respecto a nuestra persona.


Gagné define aprendizaje como un cambio en la disposición humana que puede ser adiestrado y el cual no se puede atribuir simplemente al proceso de crecimiento con el psicológico, que involucra actividades psicológicas y psicomotoras. El proceso de aprendizaje no puede ser observado pero puede ser inferido de los cambios en la conducta de los individuos. Estos cambios, se llevan a cabo a través de la práctica y la experiencia dirigida hacia la satisfacción de las necesidades. Los cambios en conducta incluyen adquisición de conocimientos, destrezas, intereses, apreciaciones y actitudes. Las necesidades se consideran intelectuales, sociales, emocionales y psicológicas, se refiere al aprendizaje como la capacidad individual de hacer algo. 


Ausubel considera que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al aprendizaje por exposición (recepción), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen unas características. Así, el aprendizaje escolar puede darse por recepción o por descubrimiento, como estrategia de enseñanza, y puede lograr un aprendizaje significativo o memorístico y repetitivo.


Recientemente ha surgido la psicología ambiental. Proshanky dice que el aspecto fundamental de ésta se enfoca en la complejidad que constituye cualquier conjunto físico en la cual las personas viven, interactúan y se desenvuelven en actividades por períodos de tiempo, ya sean breves o extensos. 


Este campo va dirigido a estudiar las condiciones sostenedoras de vida que están organizadas en espacio y tiempo, con la función de sostener y mediar la conducta y las experiencias de los individuos, ya sea sólo o en grupos sociales. 


El énfasis es en el ambiente creado, dándole atención a aquellas dimensiones que actualmente nutren, dan forma, y sostienen actividades humanas complejas que ocurren en dicho ambiente. Se le da atención al rol de la percepción humana, al pensamiento, la motivación, el aprendizaje y a los sentimientos en las interacciones del ambiente humano. 


Por tanto, de esta manera va conformando una base, que aprovecha los mejores aportes con que diversos autores han contribuido al campo de la psicología evolutiva, con la intención de tener una visión más global y completa de esa unidad y realidad que es el niño y niña.   

2.2 TEORÍAS DEL APRENDIZAJE

En el devenir histórico del hombre, diversas explicaciones se han ido construyendo para entender fenómenos de la vida y la naturaleza con la que interactúa. Es así como se han elaborado conjuntos sistemáticos de explicaciones que dan cuenta de los diferentes componentes de un fenómeno, es a esto a lo que llamamos teoría.


Desde esta perspectiva, se describirán las teorías de aprendizaje como una forma de conocer, comprender y valorar los procesos de enseñanza y aprendizaje que se desarrollan en los distintos sistemas educativos en estudio.


Así mismo, nos conducirá al punto de evaluar de manera crítica las opiniones sobre la naturaleza del proceso de aprendizaje, en el sentido de lograr una enseñanza más eficiente. 


Las teorías del aprendizaje se describen a continuación, a modo general: teoría conductista, teorías cognitivistas y teoría genética de Piaget. Estas se presentan de tal manera que sea posible contrastar una y otra. De manera más amplia se describe la teoría constructivista, ya que, esta teoría es  la que acoge esta investigación-acción, pues es la que rige actualmente la formación de Educadoras de Párvulos de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación. Teoría constructivista está avalada por  Piaget, Vigotsky y Ausubel.  

2.2.1 Teoría conductista 

La teoría conductista, desde sus orígenes, se centra en la conducta observable intentando hacer un estudio totalmente empírico de la misma y queriendo controlar y predecir esta conducta. Su objetivo es conseguir una conducta determinada, para lo cual analiza el modo de conseguirla. 


De esta teoría se plantearon dos variantes: 

a) El condicionamiento clásico: este describe una asociación entre estímulo y respuesta contigua, de forma que, si sabemos plantear los estímulos adecuados, obtendremos la respuesta deseada. Esta variante explica tan sólo comportamientos muy elementales. 

b) El condicionamiento instrumental y operante: este persigue la consolidación de la respuesta según el estímulo, buscando los reforzadores necesarios para implantar esta relación en el individuo.


Para las Teorías Conductistas, lo relevante en el aprendizaje es el cambio en la conducta observable de un sujeto, cómo éste actúa ante una situación particular. La conciencia, que no se ve, es considerada como "caja negra". 


Como lo plantea la Fundación Chile, en su publicación El modelo conductista y su aplicación en el aula, Modulo II (2009:8):

“En la relación de aprendizaje sujeto - objeto, centran la atención en la experiencia como objeto, y en instancias puramente psicológicas como la percepción, la asociación y el hábito como generadoras de respuestas del sujeto. No están interesados particularmente en los procesos internos del sujeto debido a que postulan la “objetividad”, en el sentido que sólo es posible hacer estudios de lo observable”. 


El aprendizaje según el conductismo es:

 “Básicamente un cambio en la conducta y por supuesto enfatizando el cambio de las conductas operantes, más que las conductas respondientes. Lo que podríamos llamar  aprendizaje- entonces, es el proceso de reforzamiento de un operante, su diferenciación y los procesos relacionados. Es importante destacar que el cambio se produce en conductas relativamente  estables. En consecuencia, y ubicando ahora la situación en el terreno práctico de la enseñanza, el aprendizaje dependerá de las condiciones ambientales de conducta, o estímulos, que los docentes establezcan con la intención de asegurar a sus alumnos el logro de los objetivos propuestos.” (C. Chadwick y  J. Vásquez, 1979: 70)
2.2.2 Teorías Cognitivistas

Este modelo de teorías asume que el aprendizaje se produce a partir de la experiencia, pero, a diferencia del conductismo, lo concibe no como un simple traslado de la realidad, sino como una representación de dicha realidad. 


Se pone el énfasis, por tanto, en el modo en que se adquieren tales representaciones del mundo, se almacenan y se recuperan de la memoria o estructura cognitiva. Realzando así, el papel de la memoria, pero no en el sentido tradicional peyorativo que la alejaba de la comprensión, sino que, con un valor constructivista. No se niega la existencia de otras formas de aprendizaje inferior; pero si su relevancia, atribuyendo el aprendizaje humano a procesos constructivos de asimilación y acomodación.


El cognitivismo abandona la orientación mecanicista pasiva del conductismo, y concibe al sujeto como procesador activo de la información, a través, del registro y organización de dicha información para llegar a su reorganización y reestructuración en el aparato cognitivo del aprendiz. Aclarando que esta reestructuración no se reduce a una mera asimilación, sino a una construcción dinámica del conocimiento. Es decir, los procesos mediante los que el conocimiento cambia. 

	Aprendizaje según:

	Conductismo

· Cambio cuantitativo (en la probabilidad de la respuesta).
	Cognitivismo

· Cambio cualitativo (en el significado de esa respuesta).

	· Cambio originado en el mundo externo.

	· Cambio originado de la necesidad interna de reestructurar nuestros conocimientos, o de corregir sus desequilibrios.

	· Cambian los elementos aislados (estímulos y respuestas).
	· Cambian  las estructuras de las que forman parte (teorías y modelos).

	· Es un cambio mecánico
	· Requiere una implicación activa, basada en la reflexión y la toma de conciencia por parte del alumno.



Este cambio, del conductismo al cognitivismo, no se realiza de manera radical ni da como resultado una teoría unívoca; más bien supone una “atmósfera” en la que surgen planteamientos de transición de uno a otro paradigma, enfoques dentro del ámbito del Procesamiento de la información, núcleo fundamental del cognitivismo.


El Aprendizaje según el cognitivismo “es  un proceso dinámico por el cual se cambian estructuras cognoscitivas de los espacios vitales, a través de experiencias interactivas, a fin de que lleguen a ser útiles como guías para el futuro.” (C. Chadwick y  J. Vásquez, 1979: 43)
2.2.3 Teoría Genética de Piaget

La Teoría Genética de este psicólogo, no es propiamente una teoría sobre el aprendizaje, ya que, no llega a dar cuenta de los procesos que utilizan los sujetos en la resolución de tareas, pero influye en muchos de los modelos instruccionales de inspiración cognitiva, debido sobre todo a su modo personal de entender la inteligencia, centrado en el análisis que hace de la evolución de las estructuras cognitivas a lo largo del desarrollo del niño y niña, y al papel activo que otorga al estudiante en la construcción del conocimiento.

Para Piaget, el desarrollo de la inteligencia consta de dos procesos esenciales e interdependientes: la “adaptación” y la “organización”. 


Mediante la adaptación (entrada de la información), se consigue un equilibrio entre la asimilación de los elementos del ambiente (integración de los elementos nuevos y de las nuevas experiencias a las estructuras previas), y la acomodación de dichos elementos a través de la modificación o reformulación de los esquemas y estructuras mentales existentes. 


En teoría, el equilibrio de una estructura se conseguiría cuando las acomodaciones anteriores pudieran permitir la asimilación de algo nuevo sin que dicha estructura se modificara. Pero, justamente, para avanzar en el nivel de inteligencia, el desarrollo requiere del “desequilibrio” para que puedan modificarse las estructuras intelectuales. 


La inteligencia se desarrolla, así, por la asimilación de la realidad y la acomodación a la misma. “La organización, por su parte, es la función que sirve para estructurar la información en las unidades que van a configurar los esquemas de conocimiento” (C. Chadwick y  J. Vásquez, 1979: 20 y 21)

Piaget plantea una definición de aprendizaje que para él tiene dos formas:
“Una es la forma amplia, en la que el aprendizaje es, efectivamente, el equivalente al desarrollo de la inteligencia. La otra forma es más reducida: es el aprendizaje de asuntos relativamente específicos.  (…) El desarrollo es un proceso espontáneo y continuo que incluye maduración, experiencia, transmisión social y el desarrollo del equilibrio. El aprendizaje está en cambio más bien limitado a la adquisición por parte del organismo de nuevas respuestas a situaciones específicas, o bien a una segunda forma de aprendizaje, que consiste en la adquisición de nuevas estructuras para las operaciones mentales” (C. Chadwick y  J. Vásquez, 1979: 20 y 21).
2.2.4 Teoría Constructivista 

Básicamente esta teoría plantea que el individuo, tanto en aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino que es una construcción propia que se va produciendo día a día como resultado de la interacción entre esos dos factores. 


En consecuencia, según la posición constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construcción del ser humano, que se fundamenta con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyó en su relación con el medio que lo  rodea.


En contraposición a la concepción empirista del estudiante como “tabla rasa”, el constructivismo hace hincapié en el rol activo del sujeto cognoscente en el acto mismo de conocer y, llevado a la educación, en el rol activo del estudiante. 


Tres son los enfoques que podemos mencionar en relación a esta postura y que repercuten en la educación: el enfoque epistemológico de Piaget, el enfoque socio-histórico de Vigotsky y el enfoque de Ausubel que enfatiza el concepto de significatividad (lógica y psicológica) de los contenidos a enseñar. 


Para Piaget, la inteligencia es esencialmente adaptación y supone una evolución progresiva de períodos o estadios de menor complejidad a mayor complejidad. Estadios que se caracterizan por ser consecutivos y necesarios, integrativos y sumativos. Cada estadio supone estructuras cognitivas particulares. 


El conocimiento, entonces, es una asimilación de objetos a sistemas de acción previos (esquemas). Si los esquemas no responden a las características del objeto, se producirá una interacción entre la asimilación (atribución de significado a los objetos) y la acomodación (modificación de las acciones según las características de los objetos). 


De acuerdo con Piaget, la meta es el conocimiento científico, es decir, el pensamiento formal o hipotético deductivo, pasando previamente por una etapa sensorio-motriz, otra preoperacional y otra operacional concreta. Ahora bien, el desarrollo de las estructuras formales depende también del medio social, puesto que, las condiciones sociales, culturales y educativas pueden retrasar o acelerar la adquisición del pensamiento formal que significa la inserción del individuo en la sociedad adulta. 


La teoría de Vigotsky, en cambio, hace referencia al carácter histórico y social de los Procesos Psicológicos Superiores (en adelante PPS) y el papel central que los instrumentos de mediación (herramientas y signos) cumplen en su constitución. Tal afirmación implica que el desarrollo de los PPS depende esencialmente de las situaciones sociales específicas en las que el sujeto participa. La contribución de Vigotsky ha significado que el aprendizaje no sea considerado una actividad individual, sino más bien social. 


Los aportes de Ausubel, por su parte, se restringen al ámbito del aprendizaje y son muy importantes para la práctica didáctica. Él se ocupa del aprendizaje significativo y manifiesta que: “la esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas expresadas simbólicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno sabe. El material que aprende es potencialmente significativo para sí.” (1976: 57)

De tal modo, que el núcleo central de esta teoría reside en la comprensión del ensamblaje del material novedoso con los contenidos conceptuales de la estructura cognitiva del sujeto.


Por su lado, Aparicio, J. y Rodríguez Moneo, plantean lo siguiente: “En un sentido, el conocimiento genérico constituye la maquinaria interpretativa del sistema, de modo que cualquier información o experiencia tiene necesariamente que enmarcarse en el conocimiento del que ya se dispone. En ese mismo sentido, puede decirse que comprender es, en gran medida, categorizar. Desde el punto de vista de la enseñanza, comprender es interpretar o encajar en las estructuras de conocimiento preexistentes y, como se verá, en eso consiste aprender.” (2004)

El aprendizaje significativo, es entonces, el mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e información representadas por cualquier campo de conocimiento.


Además es esto, Ausubel (1976:78)  agrega que “la enorme eficacia del aprendizaje significativo como medio de procesamiento de la información y mecanismo de almacenamiento de la misma puede atribuirse en gran parte a sus dos características distintivas: la intencionalidad y la sustancialidad de relacionabilidad de la tarea de aprendizaje con la estructura cognitiva.” 


Al relacionar intencionalmente el material potencialmente significativo con las ideas establecidas y pertinentes de su estructura cognoscitiva, el alumno es capaz de explotar con plena eficacia los conocimientos que posee a manera de matriz ideativa, organizadora, para incorporar, entender y fijar grandes volúmenes de ideas nuevas. Las ideas nuevas, que se convierten en significativas, expanden la base de la matriz de aprendizaje. 


De acuerdo con Ausubel existen distintos tipos de conocimiento: el conocimiento episódico y el conocimiento conceptual. A través de ambos se describe cómo es el mundo, ya sea en términos concretos o genéricos. Esta característica común ha hecho que ambos se engloben en lo que se conoce como “conocimiento declarativo.” 


Otro tipo de conocimiento es el procedimental (saber-hacer). Es un tipo de conocimiento implícito porque está automatizado. Pensar que el aprendizaje es solamente adquirir destrezas de forma pasiva, pensar que los alumnos son esponjas que absorben el conocimiento es lo que se llama seguir el “modelo de transmisión”.


Este modelo de transmisión no es otra cosa que el modelo correspondiente a la educación tradicional que se caracteriza por ser enciclopedista, memorista y, como diría el pedagogo brasileño Pablo Freire (1971: 43),  es una “Educación Bancaria”, en la cual la educación llega a ser “el acto de depositar conocimientos” en el cual los alumnos son los depositarios y el profesor aquel que deposita. En lugar de comunicar, el profesor da comunicados que los alumnos reciben pacientemente, aprenden y repiten. Es la concepción acumulativa de la educación. Si el docente trata de reducir el conocimiento al conocimiento declarativo estará más propenso a caer en el modelo de transmisión.


Tal como se menciona previamente, esta última, es decir, la teoría constructivista, es el apoyo y base para nuestra investigación- acción, es por esto que le otorgamos un mayor énfasis e importancia.  Sin embargo se describieron variadas teorías del aprendizaje para dejar de manifiesto la las diferencias que deberían estar sucediendo actualmente en nuestra educación, pasando desde una educación conductista hacia una educación constructivista, tal como lo plantea el ministerio de educación de nuestro país. 


Todas las teorías planteadas con anterioridad nos permiten comprender los diversos enfoques educativos existentes y las diversas visiones que sustentan a las mismas.  Pero se debe destacar que es la Teoría Constructivista la que posee una visión más actual de la educación, que permite desarrollar más y mejores competencias en los niños y niñas, por ende, es la utilizada para el desarrollo de  ésta investigación.  


En el cuadro que se expone en la página siguiente, se  muestra una síntesis de las 4 teorías del aprendizaje mencionadas con anterioridad, mostrándose una diferencia considerable entre la primera: conductista, las 2 siguientes: la cognitivista y  genética de Piaget  que tienen notablemente una tendencia constructivista, y por último la teoría constructivista, ya que, en base a ésta se sustenta nuestra investigación–acción.

	Síntesis de las Teorías de Aprendizaje

	
	Conductista
	Cognitivista
	Genética de Piaget
	Constructivista

	Concepto de aprendizaje
	Transformación continúa del comportamiento observable que se da por la experiencia.
	Relación entre el conocimiento previo y conocimiento nuevo.
	Es la adquisición de nuevas estructuras para las operaciones mentales.   
	Es una actividad mental, dinámica, continua, intensiva, personalizada y autónoma 

	Rol del educador
	- Rol principal. 

-Programa la enseñanza.

-Enseñanza basada en el refuerzo.
	-Ser un guía

-Fomentar el desarrollo y práctica de los procesos cognoscitivos del alumno.
	-Ser un facilitador del aprendizaje

-Ayudar al educando a construir su propio conocimiento
	- Ser un guía 

- Tener un rol de mediador para q los educandos puedan construir sus propios aprendizajes 

	Rol del estudiante
	-Pasivo 

-Receptor del proceso  instruccional diseñado por el maestro.
	-Activo 

-Procesador de información.

-Responsable de su propio aprendizaje 
	-Activo 

-Constructor de su propio conocimiento

-Con iniciativa y confianza en sus acciones.
	- Activo 

-Constructor de su propio aprendizaje 

-Reflexivo y generador de nuevos conocimientos  

	Metodología
	Basada en el reforzamiento.
	Crear ambientes de interés para el alumno.
	Enseñanza indirecta donde el niño/a sea el propio constructor de su aprendizaje.


	Mediación que guie para que el niño/a sea el constructor de su propio aprendizaje.

	Evaluación
	-Continua

-Por el profesor

-La intención es detectar aciertos  y errores
	-Se evalúa el logro individual del alumno y las habilidades de pensamiento y razonamiento.
	-Continua

-A través de las respuestas de los niños/as.

-No se utilizan  ni exámenes ni pruebas. 
	- Proceso continuo 


2.3 LENGUAJE  

Desde nuestra perspectiva el lenguaje, es el amplio abanico de interacciones que necesita el ser humano para relacionarse con su entorno, para lo cual necesita entrelazar sus pensamientos abstractos con lo concreto, además de establecer vinculación con lo emocional y social, para establecer cómo se logran estas interacciones, a continuación mostraremos en forma detallada el concepto de  lenguaje, sus funciones y aspectos relevantes.


El lenguaje es el recurso desarrollado, adaptado y recreado por el hombre y las diversas culturas, mediante el cual el sujeto logra vincularse y establecer relaciones interpersonales con quienes lo rodean y con el medio del que es parte. 


A raíz de lo anterior es visible y comprensible la importancia que este desarrollo “lingüístico” posee, sin embargo quienes lo han desarrollado o adquirido poco reflexionan y valorizan lo trascendental de este aprendizaje, pese a que, por medio de este puedan comunicar emociones, ideas y sentimientos, así como integrarse a una comunidad o sociedad.


Para poder desarrollar esta temática se hace necesario, en primer lugar, exponer diferentes concepciones de lo que se entiende y difunde como lenguaje, para así poder, en segundo lugar, desprender de estas una concepción y noción propia que orientará nuestros posteriores análisis y que se someterá a una reformulación  constante producto de nuevos conocimientos.


Como primera aproximación citamos a La Real Academia Española, que define lenguaje como conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que piensa o siente. Así también, se entiende por lenguaje a cualquier tipo de código semiótico estructurado, para el que existe un contexto de uso y ciertos principios combinatorios formales. 


Si bien a través de la lectura tenemos conocimiento de que el lenguaje humano se basa en la capacidad de los seres humanos para comunicarse por medio de signos, comprendemos que el signo que primariamente hemos utilizando desde siempre es el lingüístico, a raíz de lo cual se genera el espacio para comprender el proceso comunicativo, subdividiéndose en diversos recursos comunicativos.


Si bien el lenguaje es el eje fundamental de la comunicación del sujeto con el mundo que le rodea, además de elemento articulatorio de los demás saberes específicos, son la lectura y la escritura quienes capacitan al sujeto como constructor y reconstructor de procesos y saberes, siendo este complemento el que genera la integración, de la persona al mundo en que se encuentra inserto. 


Por lo anterior, es que, surge la necesidad de establecer una comparación entre ambos aspectos del lenguaje, ya que, si bien muchos de los procesos implicados en el aprendizaje del lenguaje hablado y en el escrito son similares, las diferencias que estos poseen permiten creer que mientras el lenguaje hablado se desarrolla en forma natural, el desarrollo del lenguaje escrito requiere instrucción formal, creencia común pero simplista, ya que todo niño y niña requiere de la presencia y participación de un adulto para desarrollar y adquirir tanto el lenguaje escrito como el hablado. 


Dentro de las diferencias entre lenguaje hablado y escrito se encuentran aquellas de forma, función y modo de presentación, primero la forma del lenguaje hablado y el escrito es diferente, el primero de ellos es efímero, ocurre en un tiempo concreto y requiere de oídos que lo escuchen.


Mientras el lenguaje oral es transitorio y temporal, el lenguaje escrito es más duradero, permanente y más completo, ya que permite la revisión durante y después del producto; son estos contrastes los que generan diferencias de función entre uno y otro lenguaje.


Ahora bien, el lenguaje humano puede estudiarse en cuanto a su desarrollo desde dos puntos de vista complementarios: la ontogenia, que remite al proceso de adquisición del lenguaje por el ser humano, y la filogenia, clasificación de las lenguas humanas según su origen común. 


Por otra parte, en relación al origen del lenguaje y la manera en que este surge, las interrogantes son múltiples, y son justamente estas interrogantes las que dan lugar a diversos experimentos y debates a lo largo de la historia, y que a la fecha no han podido entregar un conocimiento directo y universal sobre el desarrollo inicial del lenguaje.


Uno de los aspectos que dificultan el determinar el origen y análisis de la progresión del lenguaje es descrito por  Conesa y Nubiola quienes explicitan que:

“Desde el punto de vista filogénico y evolutivo, el principal problema es que no existen órganos específicos del lenguaje, de modo que no puede estudiarse cómo han ido evolucionando.  Todos los elementos y factores morfológicos y fisiológicos que entran en juego en el lenguaje tienen ya una función biológica distinta: los labios, la lengua, la garganta  (incluyendo las cuerdas vocales, que no tienen de suyo función lingüística, sino fonética), los pulmones y el encéfalo.  Sabemos que el lenguaje se encuentra vinculado con el encéfalo, es decir, con la corteza cerebral adaptativa. Una lesión en determinadas zonas del encéfalo impide el desarrollo del lenguaje. Pero, aunque hay una vinculación del lenguaje con la corteza adaptativa, la mera existencia de esa corteza no implica la existencia de habla: si el niño no vive en un medio lingüístico, no aprenderá a hablar.  Por esto, aunque es cierto que el lenguaje surge en el cerebro humano, por otra parte, el cerebro llega a ser humano, a conformarse de modo humano, precisamente mediante el lenguaje o, en términos más generales, por la cultura y la educación.” (1999:29)

Dentro de las teorías sobre el lenguaje, las primeras de ellas fueron filosóficas, las que adoptaron una perspectiva Naturalista, es decir, sostenían la existencia de una relación natural entre los objetos y sus nombres.  Las palabras serían, en cierto modo, imitaciones de las cosas. 


Otras teorías, dominantes durante muchos siglos, tuvieron un marcado acento Empirista, sosteniendo que el lenguaje surgiría de las imitaciones que las personas llevaban a cabo de los sonidos del ambiente, sonidos de animales, sonidos provocados por las reacciones instintivas y emocionales, sonidos producidos espontáneamente por las personas como reacción a los estímulos externos, entre otros.


Sin embargo estas teorías no son capaces de explicar la dimensión sintáctica del lenguaje, es decir, la existencia de leyes que rigen su uso; este es el problema más complejo a la hora de abordar el tema del origen del lenguaje.


Otra teoría que buscaba explicar el origen del lenguaje es de carácter Racionalista, teoría sostenida por el estructuralismo contemporáneo,  la que postula que existen unos universales lingüísticos innatos y unas estructuras básicas que aparecen de golpe.  


En relación a esto, Chomsky (1971:) afirma que: “La adquisición de la lengua es en gran parte asunto de maduración de una capacidad lingüística innata, maduración que es guiada por factores internos, por una forma de lenguaje innata que se agudiza, diferencia y alcanza una realización específica a través de la experiencia.”


Si bien estas y otras teorías no han logrado determinar, de manera específica y universal, el origen de lenguaje, a través de sus diversos estudios se ha podido establecer ciertas características del lenguaje, dentro de ellas se encuentran las funciones que este podría desempeñar.

2.3.1 Funciones del Lenguaje 

Según el documento de Trabajo “Lenguaje Escrito” de María Cristina Ponce (2008),  las funciones del lenguaje y el desarrollo de las competencias lingüísticas permiten. 

a) La expresión oral y escrita de diversas situaciones comunicativas de la vida personal y social.
b) El desarrollo del pensamiento, el acceso al conocimiento y a la investigación, en las diversas áreas o disciplinas.
c) La lectura comprensiva, crítica y valorativa de diversos tipos de textos.
d) La lectura comprensiva y el análisis crítico de los mensajes de los medios de comunicación masiva.


El lenguaje, en el curriculum actual, se considera más una facultad que un sistema, esto implica examinarlo desde la perspectiva de las funciones que cumple el lenguaje y de las posibilidades que da a sus usuarios para referirse al mundo, actuar, expresarse, comunicarse consigo mismo y con los otros. 


Al centrarse en las funciones, el enfoque del lenguaje como facultad,  no sólo tiende a  estudiarlas, sino que, también apoya a los niños y niñas para que las cumplan mejor.


Según la misma autora (2008), para potenciar y expandir las competencias lingüísticas, la educadora de párvulos debiera incluir en sus planificaciones de experiencias de aprendizaje, las distintas funciones lingüísticas que a continuación enunciaremos:

a) Función Personal en esta función las personas se dan a conocer, relatan sus vivencias personales, establecen su identidad y construyen su autoestima. 

b) Función interactiva permite la interacción del niño y la niña con otros, parea convivir y establecer espacios de familiaridad y encuentro. A nivel de la Educación Parvularia, se trata de leer y escribir cartas, etc., de tal modo, que los niños y niñas, se den cuenta que existe una relación estrecha entre el lenguaje oral y escrito. Entre más consciente es el niños y la niña de la relación que existe entre el habla y la escritura, mejor preparación tendrá para la lectura.

c) Función Informativa se refiere a la capacidad de integra nuevos conocimientos en la conciencia de la persona, permitiendo recopilar, conocer y comunicar información. La encontraremos en el uso de enciclopedias en la búsqueda de la información, en las noticias, informes, etc.

d) Función normativa está orientada a guiar y establecer normas y disposiciones para la convivencia humana.

e) Función Heurística constituye la base del pensamiento y la acción científica, permitiendo descubrir e indagar reflexivamente la realidad, explorar e investigar, adquirir conocimiento y  comprensión.

f) Función imaginativa se refiere a la capacidad de potenciar representaciones internas para crear un mundo propio, para expresar fantasías y gozar del mundo del lenguaje creativo. 

g) Función metalingüística esta función permite referirse al lenguaje mismo, cuyo fin principal, es enriquecer y mejorar el uso de la lengua, tanto oral como escrita.  

Si bien en los párrafos anteriores nos referimos al lenguaje de manera general, sus funciones y cómo éstas contribuyen al desarrollo de experiencias que generen aprendizaje en los niños y niñas, consideramos relevante también, plantear las dos grandes aristas en las cuales se dividen el lenguaje, estas son Lenguaje Escrito y Lenguaje Oral, si bien se realiza esta separación, debemos destacar que ambas se encuentran intrínsecamente ligadas.


El lenguaje escrito, al igual que el lenguaje oral es considerado como una modalidad privilegiada de activación y enriquecimiento de  habilidades cognitivas, lingüísticas y afectivas. Esta modalidad amplía nuestro mundo cercano produciendo un progresivo desarrollo del vocabulario y de las estructuras gramaticales y narrativas. Como hemos mencionado anteriormente presenta dos dimensiones lectura y escritura. Ambas dimensiones son la extensión del lenguaje natural que los niños y niñas ya poseen.


Para el niño y la niña será más fácil comprender el lenguaje escrito si posee competencias en el lenguaje oral, lo cual favorece la toma de conciencia de lo que el lenguaje es, como se estructura y como se utiliza. En consecuencia en las experiencias lingüísticas una educadora debiera añadir otras de naturaleza metalingüística que faciliten la reflexión infantil entre ambas.


Desde la perspectiva de la Psicolingüística o Psicogénesis la lectura se concibe como algo más que solo descifrar textos que comparten un código social común, si no la sonorización de las letras.


Este enfoque cuestiona el modelo clásico neuro-receptivo motor y plantea que en la educación infantil se deben desarrollar competencias lingüísticas y metalingüísticas en los niños y niñas. Se señala que es importante la adquisición de un lenguaje oral que permita jugar con los distintos segmentos del habla, contando, segmentando, invirtiendo fonemas, entre otras. 


Todo aquello que implique que el niño y la niña construyan sus cogniciones sobre el lenguaje oral, desarrollando sus competencias lingüísticas o reflexiones sobre segmentos mínimos como son los fonos, va a favorecer una mejor adquisición de la lectura, ya que solo va a tener que redescubrir unos segmentos gráficos (grafemas) con los que ya trabajó previamente a nivel oral.


En relación a la escritura desde una perspectiva psicogenética o psicolingüística, se resalta que antes que escriban convencionalmente los niños y niñas, crean hipótesis originales acerca de este sistema de representación.


Se señala que como cualquier proceso de construcción  cognitiva, este proceso se caracteriza por estructuraciones y sucesivas reestructuraciones generadas por los desequilibrios originados en las contradicciones entre los distintos esquema involucrados en una mismo momento del proceso o entre los esquemas y la realidad.


A partir de esta información acerca de lo que es el lenguaje y sus funciones, podemos centrarnos en los diversos Modelos de Enseñanza del Lenguaje Escrito.
2.4 MODELOS DE LENGUAJE ESCRITO

A continuación expondremos acerca de la enseñanza del lenguaje escrito, cuya finalidad responde a contextualizar y profundizar su importancia en la educación de niños y niñas. 


Antes de referirnos a los distintos modelos de enseñanza de Lenguaje Escrito utilizados mayormente en Chile por la Educación Parvularia, nos referiremos al término modelo relacionado al lenguaje escrito, con el fin de explicar y comprender su función.


Según Condemarín, por modelo se entiende a un “diseño estructurante que aplicado al proceso lector, no constituye un método sino una perspectiva destinada a proporcionar comprensiones más profundas acerca de la naturaleza de la lectura así como de sus prácticas tradicionales y actuales” (2001: 13).

Así mismo, Condemarín plantea que “este diseño estructurante muestra una representación teórica del proceso de lectura y escritura; intenta explicar su esencia, sus funciones y analiza las relaciones entre las partes, en relación a un todo” (1989).

Por lo definido anteriormente, es necesario mencionar que la noción de escritura y lectura, ha sufrido variados cambios a lo largo del tiempo, los cuales han favorecido su enriquecimiento. La escritura se consideraba una habilidad motriz, que implicaba la trascripción de lo oral en grafemas y la lectura un proceso fundamentalmente relacionado con la percepción visual. 


En la actualidad se señala que la escritura y la lectura son procesos complementarios y que no son sólo hechos psicomotrices y preceptúales sino que son procesos cognitivos. 


El lenguaje escrito, en sus dimensiones de leer y escribir, constituye un proceso activo, además de un valor social y cultural, porque permite la comunicación con alguien que no comparte el mismo contexto a través de un complejo sistema de signos gráficos. Además, por su progresivo dominio configura a una persona menos rígida, más abierta a los cambios, más racional, menos dependiente del conocimiento basado en creencias o en aceptación sumisa de la autoridad, más autónoma en su búsqueda del saber, más aceptante de principios científicos. 


También, constituye una fuente importante del desarrollo afectivo, favoreciendo la toma de conciencia de la propia identidad a través de la escritura de las experiencias personales, de las propias fantasías, ideas, reflexiones y sentimientos. 


Para la enseñanza del lenguaje escrito en el niño y niña, existen diferentes modelos que a continuación detallaremos entre los cuales destacan: el modelo de destreza o tradicional, el modelo holístico y el modelo integrado.

 2.4.1 Modelo de Destreza o Tradicional

Desde los años 1930 y 1970 se comienza a utilizar en Chile este modelo. Actualmente es el más aplicado en las realidades escolares y centra su acción en el conocimiento del código. 


Este modelo se fundamenta en la perspectiva conductista del aprendizaje. Se asume que la enseñanza debe partir de lo más simple a lo más complejo. El modelo implica tres etapas claramente diferenciadas y secuenciadas, que son; aprestamiento, decodificación y comprensión del texto escrito.


En la etapa de aprestamiento se da una preparación indirecta para la lectura a través del desarrollo del lenguaje oral, del desarrollo afectivo y social y de la estimulación de funciones psicológicas básicas tales como, discriminación visual y auditiva, estructuración espacial, psicomotricidad y habilidades cognitivas.


Según Condemarín (2001: 13), durante la etapa de decodificación se realizan actividades destinadas a conocer un vocabulario visual básico, fónicos, asociación fonema-grafema, elementos estructurales y claves contextuales. Una vez adquirida la mecánica de la lectura, se estimula la comprensión a través de prácticas, tales como: captación de la idea principal, discriminación de detalles, secuencias, entre otras. 

Con estas descripciones podemos constatar que son los procesos que mayoritariamente se llevan a cabo a lo largo del proceso educativo desde el Jardín Infantil hasta la escuela. Se deduce que a partir de este modelo, los niños y niñas aprenden a leer deletreando y no a entender o valorar lo que se lee. Por lo tanto no se potencia la comprensión crítica de la información que el mundo entrega, ya que se enseña a partir de destrezas descontextualizadas a la realidad y separadas unas de otras. 

2.4.2 Modelo Holístico

Este modelo se difundió a principios de los años 70 y está basado en la psicolingüística. 


Según Bettelheim y Zelan (1983), el modelo psicolingüístico promueve la valoración de lo que se lee,  intenta desarrollar una actitud interior ante la lectura.


El modelo holístico, según Condemarín (2001: 16) considera que los procesos de escuchar, hablar, leer y escribir forman parte del lenguaje y por lo tanto tienen como característica común la comunicación del significado. Para comprender lo anteriormente mencionado se detallarán algunos principios básicos de este modelo:

a) Considera el aprendizaje de la lectura y escritura como procesos realizados sobre la base de la competencia lingüística.

b) Los esquemas cognitivos, es decir el conocimiento del mundo y del lenguaje influenciarán lo que el auditor/lector interpreta del mensaje del escritor. Estos esquemas influencian también al hablante/escritor que produce el mensaje.

c) Se estima que los niños son usuarios competentes del lenguaje oral. Esta competencia constituiría un recurso primario para aprender que la lectura es construcción del significado y que la escritura es producción de un mensaje significativo.

d) Postula que el niño es capaz de abstraer las reglas de funcionamiento del lenguaje oral por el hecho de estar inmerso en el.

e) Los niños dominarían progresivamente las distintas modalidades de lenguaje a través de su variado y permanente uso funcional en contextos naturales y significativos.

f) La estructura del texto que puede ser visualizada a través de su diagramación o silueta característica, favorece tanto la anticipación y comprensión de los contenidos del texto, como el recuerdo de la información leída; también contribuye a la creación de textos escritos.


Se muestra una diferencia marcada con el modelo de destreza, ya que considera los principios del constructivismo, puesto que los niños y niñas deben construir sus propios aprendizajes. Otra de las diferencias sustanciales es que este modelo ve la lectura como un proceso realizado sobre la base de competencias lingüísticas. La relación entre el lenguaje oral y escrito es determinante ya que la competencia en el manejo de lo oral, es recurso para la comprensión de lo escrito. 

2.4.3 Modelo Integrado

A partir de 1980, se produjo una discusión entre los partidarios del método de destrezas y del método holístico. Por eso surge una propuesta de carácter integradora, plural y múltiple; no ecléctica, dado que se mantiene siempre una adecuada vertebración de todo lo que se propone.


Este nuevo modelo, tiene como fundamento el constructivismo, ya que ve al niño y niña como un ser integrado y con conocimientos previos, los cuales va adquiriendo mediante la interacción con su medio, esto favorece un aprendizaje significativo para el niño y la niña.


En la potenciación del lenguaje escrito, este modelo da énfasis a la comprensión del texto, su propósito es que el niño y niña logren el goce por la lectura, haciendo que se interesen por los textos cercanos en su medio, como letreros, carteles, boletas, dándole un sentido, ya sea en su uso o en la intencionalidad de éste.


A continuación detallaremos las principales características del modelo integrado definidas por Alfaro (2004: 86):

a) Integra los dos modelos: Destrezas y Holístico de un modo coherente y articulado.

b) Considera válido el postulado holístico, de que la lectura es una modalidad de lenguaje y que, por lo tanto, su fin primordial es descubrir el sentido de lo escrito.

c) Tener la conciencia de que la lectura utiliza un código convencional de letras, silabas, palabras, oraciones y textos que deben ser reconocidos. 

d) En la lectura inicial, niños y niñas deben ser capaces de comprender textos. Deben reconocer por tanto características globales del texto.


Como vemos, los dos modelos mencionados anteriormente entregan aportes al modelo integrado, pero éste último modelo es el que se configura hoy en día como el ideal a utilizar para la potenciación del lenguaje escrito, pero se ve enfrentado a diferentes obstáculos que tienen relación específicamente con las diferencias  de aprendizaje que se van evidenciando en los párvulos.


En el cuadro que se presentará, se procede a realizar una comparación de los tres  modelos expuestos, con la finalidad de sintetizar las ideas más relevantes de cada modelo, para luego dar paso al siguiente tema de este marco referencial, el cual tiene relación con los ejes de contenido para la enseñanza del Lenguaje Escrito, según el modelo integrado.

	MODELOS
	DESTREZA O TRADICIONAL
	HOLÍSTICO
	INTEGRADO

	Teoría de aprendizaje
	Conductismo
	Psicolingüística
	Constructivismo.

	Propósito
	Conocimiento del código
	Comunicación a través del lenguaje
	Comprensión del texto.

	Metodología de enseñanza
	Aprestamiento

Decodificación

Comprensión del texto escrito
	Enseñanza Global.

	Se consideran conocimientos previos del párvulo


	Contenidos
	Las letras


	Interpretar y producir  textos
	Interpretar y producir  textos.

	Principio fundamental
	De lo más simple a lo más complejo
	Palabras en contexto
	Significado Contextualización

	Rol del niño/a
	Es pasivo, receptor.
	Es activo, crea su propio aprendizaje, dándole un significado a los textos.
	Es protagonista, comprende y reconoce características globales de los textos.

	Rol del educador/a
	Rol directivo, en el proceso de aprendizaje de los niños/as,  presenta secuencias claramente estructuradas.
	Rol de guía, permite que los niños/as construyan su propio aprendizaje.
	Rol de mediador, entrega herramientas necesarias para que los niños y niñas construyan su propio aprendizaje de manera significativa.

	Recursos
	Abecedario
	Textos auténticos
	Textos auténticos


2.5 EJES DE CONTENIDO DE LENGUAJE ESCRITO SEGÚN EL MODELO INTEGRADO

 La lectura y la escritura, han ido cambiando su enfoque, por lo que existe un quiebre entre la enseñanza tradicional y las nuevas concepciones respecto a ambos conceptos y lo que representan, por ello nuestro seminario se ha enfocado hacia un Modelo Integrado de la enseñanza de ambos procesos dentro de la Educación Parvularia, por ende, es relevante destacar en relación a ello, la referencia a la producción de textos implica enfocar la lectura y la escritura como procesos interactivos centrados en el significado.


Este actual enfoque modifica la idea tradicional que, consideraba separadamente a la lectura como un proceso de decodificación y a la escritura como un proceso de codificación, y las relaciona en torno a la meta de construir significado, ambas se retroalimentan estrechamente. 


Es por lo antes mencionado que, dentro del Modelo Integrado, es fundamental considerar dentro de las estrategias metodológicas tres ejes para la potenciación de la lectura y la escritura:

a) En primera instancia está el desarrollar el Interés en los párvulos por la lectura y la escritura, ya sea, a través de salas textualizadas, de la creación de bibliotecas de aula, la producción de textos auténticos, etc. 

b) Como segundo aspecto se encuentra la Interrogación de diversos tipos de textos, comprendiendo sus diferencias, características, sus significados, etc. 

c) Finalmente la Producción de textos, que invita a los párvulos a ser los creadores de sus propios significados a través del lenguaje escrito.

 2.5.1 Interés por el Lenguaje Escrito


Antes de centrarnos en este punto es necesario clarificar que el interés es entendido como una inclinación hacia alguien o algo, es decir, la curiosidad que una persona o una cosa provoca en alguien, es este caso en particular se busca que los niños y niñas se interesen por el Lenguaje Escrito. 


Para que los párvulos se interesen por el lenguaje escrito  y lleguen a  ser lectores independientes y selectivos, es necesario que los educadores/as y la familia posean ciertos criterios para obtener fuentes de lectura que satisfagan distintos intereses y motivaciones. 
Los dos criterios que se exponen a continuación pueden aportar sugerencias útiles para la selección de las lecturas, según Condemarín (2001):

a) Los intereses de los párvulos 
Para establecer un criterio de selección basado en sus intereses, son útiles las siguientes consideraciones:

· A la mayor parte de los niños y niñas, les agradan los libros con narraciones cortas, tipografía claramente legible e ilustraciones figurativas; los temas preferidos son historias de animales reales o fantásticos, cuentos de hadas, narraciones sobre niños y niñas de lugares del mundo, relatos hogareños, juegos infantiles, adivinanzas, trabalenguas, palabras sin sentido, absurdos, poesías, rimas y juegos verbales. 
· Con el fin de descubrir intereses, una vez al mes puede pedirse a los niños y niñas que escriban una lista de las metas que se hayan propuesto o las curiosidades que deseen satisfacer a través de la lectura. El educador/a debe ser visto por los estudiantes como una persona que los ayudará a lograr sus deseos de leer sobre diversos temas de interés. Otra forma de descubrir intereses es formar un club de lectores donde los niños y niñas intercambien libros, los comenten, ilustren o dramaticen.

b) Los propósitos y necesidades de los párvulos 

Otro criterio para seleccionar las lecturas es responder a las necesidades importantes en la vida social y escolar de los párvulos. Esto significa no sólo disponer de libros literarios y revistas, sino contar con variados materiales de lectura que eviten el analfabetismo funcional.  


Una vez determinados los intereses y propósitos de los párvulos, el educador/a debe contar con herramientas para seleccionar los libros que integren la biblioteca de aula o que recomiende para ser adquiridos por la familia o la comunidad. 

2.5.2 Interrogación de Textos

La interrogación de textos según Condemarín (1992: 84) es:

“una estrategia metodológica que se basa en el interés del niño y niña por extraer el significado de un texto. Los niños y niñas que tienen contacto con el lenguaje impreso, poseen diversas informaciones previas acerca del lenguaje escrito, que les permiten percibir distintas claves relacionadas con la situación que rodea al texto, sus características físicas, tipo de diagramación, ilustraciones, tipos de letras y otras claves lingüísticas”. 


A continuación se darán a conocer diversas sugerencias metodológicas para potenciar y realizar la interrogación de textos. 

En primera instancia se debe plantear a los párvulos algunas preguntas con el fin de ofrecerles un modelo para la captación de las principales claves que nos llevarán a descubrir el significado del texto que enfrentan, es por ello que se sugieren preguntas claves tales como:

· ¿Cómo llegó el texto a la clase?
· ¿Qué características físicas tiene? 
· ¿A través de qué medio fue reproducido el texto?
· ¿Cómo esta diagramado el texto?
· ¿Qué información aporta la “silueta” de la página?
· ¿Tiene números? ¿Para qué serán?

En segunda instancia, se debe potenciar a los párvulos, sobre la base de lo anterior, a observar que si es un texto manuscrito en un papel, que consta de una o dos páginas, que tiene una fecha en el encabezamiento y una firma al final, que tiene una “silueta” característica, se puede anticipar, sin haberlo leído, que se trata de una carta. 

· Seguido de esto, se debe ayudar para que tomen conciencia de que al identificar el tipo de texto, se facilita la anticipación del vocabulario empleado, la estructuración de las frases, el contenido, entre otros.

· Finalmente se debe potenciar a los párvulos a verificar sus hipótesis previas a través de diferentes medios tales como los siguientes:

· Un adulto que les lee el texto en voz alta

· Un compañero que sabe leer o decodificar una palabra.

· El contexto, que permite aclarar dudas (si es una lista de compras, las cantidades están dadas en kilos o litros, etc.)

· La comparación con otro texto leído con anterioridad en él se haya visto la palabra.

· Las ilustraciones.

· Una discusión con los compañeros que permita encontrar interactivamente la confirmación o rechazo de las hipótesis planteadas.

· La decodificación, que permite sonorizar y unir las letras. 

La interrogación de textos permite desarrollar diversas competencias referentes al lenguaje oral y escrito, Condemarín (1992: 87) señala que:
a) En relación al Lenguaje Oral:

· Permite que los niños y niñas intercambien sus conocimientos sobre el lenguaje escrito.

· Estimula tempranamente sus estrategias metacognitivas dado que “hablan” del lenguaje.

· Permite utilizar diversas modalidades comunicativas, tales como: formular, confirmar o rechazar hipótesis; discutir, analizar, comentar, exponer, argumentar, etc.

· Enriquece el vocabulario y el dominio de estructuras sintácticas.

· Favorece la valorización del entorno como un medio portador de significados. 

b) En relación al desarrollo de la lectura

· Permite que los niños y niñas tomen conciencia de los variados tipos y funciones de los textos escritos de su entorno.

· Permite que los niños y niñas tomen conciencia de la información previa que de ellos disponen cuando interactúan con textos escritos.

· Facilita la percepción de los diversos propósitos que mueven al lector cuando enfrenta un texto.

· Permite que los niños y niñas aprendan a informarse de manera autónoma a través de la información dada por los textos escritos.

c) En relación al desarrollo de la Escritura.

· Permite que los niños y niñas se familiaricen con las características específicas del leguaje escrito. 

· Permite que los niños y niñas desarrollen la capacidad de producir textos escritos. 


Algunas estrategias didácticas como herramientas necesarias para que los niños y niñas construyan sus propios aprendizajes referentes a la interrogación de textos auténticos son:

La lectura de textos 

Los niños y niñas constantemente se están relacionando con textos, por lo mismo antes de iniciarse en la enseñanza sistemática de la lectura, ellos leen interrogando los textos que están a su alrededor, lo que genera diversos conocimientos entorno al lenguaje, por lo cual, se deben promover este tipo de experiencias, para que los niños y niñas puedan acercarse a los textos y conocer los mismos.


Para lo cual se refiere: 

· Tener en la biblioteca de aula, con diversos textos relacionados con las diferentes funciones del lenguaje, por ejemplo: cuentos, fábulas, enciclopedias, catálogos, recetas, etiquetas, cuentas, boletas, diarios de intereses e historias de vida, láminas con sus correspondientes textos.

· Lectura compartida, que consiste en la lectura en voz alta entre un lector competente (educador/a) y las niños y niñas, usando cuentos gigantes, en los cuales se intencione la lectura  usando diferentes entonaciones, ritmos y siguiendo la dirección convencional de la lectura, que permita ofrecer instancias de formulación de hipótesis y predicciones sobre el contenido de los textos.

Jugar a leer 

Este tipo de experiencias pone énfasis en que el párvulo, hojee libros en forma silenciosa, y que lea oralmente y de corrido un texto, para ello es necesario que el mismo corresponda a una lectura predecible para que el párvulo pueda anticipar el contenido del mismo.

Salas Textualizadas 

Es importante que en la sala existan diversos textos escritos, ya que de esta forma se incentivará en los niñas y niñas su habilidad de indagación, porque el interrogará los textos auténticos que encuentre en su entorno. 


Lo anterior conlleva a que los párvulos formulen hipótesis acerca del significado de los textos, sobre la diagramación, tipografía, características físicas, ilustraciones, palabras conocidas y otras claves relacionadas con la situación o el contexto donde está ubicado el texto.


Para trabajar en torno a esto se debe mantener en la biblioteca del aula textos formados por una sola palabra, una oración, textos formados por varias oraciones, textos auténticos (afiches, avisos, nombres de las calles. Señales de tránsito, titulares de diarios, relatos, etc.), textos literarios para que los niños y niñas lean, textos para el docente, no literarios y textos elaborados por los niños y niñas.

Caminatas de lectura 

Con este tipo de experiencias los párvulos pueden relacionarse con los diversos tipos de textos que están presentes fuera de su sala, en la escuela o en su barrio, interrogando los mismos, lo que les permite conocer las características de estos y la diversidad de textos que existen en su entorno. 


Para estas experiencias se sugiere  realizar diversas preguntas mediadoras entre las que destacan ¿Qué dirá ahí? ¿Reconocen alguna palabra? ¿Para que servirá? entre otras. 

2.6.3 Producción de Textos

Antes de comenzar con este punto es importante señalar que “la escritura constituye una excelente estrategia de construcción de significados y de método de estudio, gracias a que su componente motor facilita el recuerdo y la recuperación de la información guardada en la memoria”. (Condemarín, 2001)

La escritura, es plasmar el pensamiento. Es un medio, una forma del lenguaje que permite crear conocimiento y acercar al niño y a la niña  al mundo en el que se encuentra.


La construcción de conocimiento es una actividad de pensamiento que implica reflexión, construcción, reconstrucción, exploración, comunicación y búsqueda de significado. La escritura no se puede confundir con el dominio del sistema alfabético o de la habilidad motora para trazar letras, es por ello que la producción de textos es fundamental, ya que es el primer paso que nuestros niños y niñas dan para adentrarse en el mundo textualizado que les rodea y del cual deben y sentirse parte. 


Para la producción de textos, en primer lugar se debe tener claro qué tipo de texto se ha de producir para posteriormente realizar una primera escritura, luego una confrontación, con respecto a esto señalamos que: 


La confrontación es una estrategia que consiste en permitirle a los niños y niñas comparar sus producciones lingüísticas con otras producidas por sus compañeros/as y profesores/as, de manera que puedan tomar consciencia de lo que hicieron, por ejemplo, qué tienen de igual, qué tienen de diferente y, en este proceso de repensar lo que se hizo, puedan iniciar un proceso de autocorrecciones que desencadenen en la construcción de un saber convencional más cualificado.


La autocorrección les exige a los niños y niñas autocontrolar y monitorear sus propios procesos de aprendizaje. El objetivo central de la confrontación es facilitar la construcción de la autonomía en los párvulos. 


La confrontación a diferencia de la corrección promovida por los conductistas, evita los juicios de valor, en términos de calificar las producciones de los niños y las niñas como buenas y malas. La corrección permanente reducida a emitir estos juicios de valor terminan inhibiendo el comportamiento lingüístico de los niños y niñas y, más delicado aún, afectando su autoestima.


Para que la confrontación sea cada vez más eficiente, es necesario que los educadores/as delimiten qué confrontar, teniendo en cuenta los niveles de conceptualización de los niños y niñas, por ejemplo en la escritura, qué confrontar antes y después de la hipótesis alfabética. Incluso los niños y niñas confrontan las producciones de sus compañeros/as en forma espontánea respondiendo al nivel de conceptualización en que se encuentren.


Lo fundamental en la confrontación es facilitar la toma de consciencia en los niños y niñas sobre lo que hacen en relación con la lectura y la escritura. Para lograr esto es importante el papel del diálogo sobre sus modos de leer y de escribir. No se trata simplemente, como se consideró desde un modelo conductista de señalar la falta, o tachar con rojo lo que se consideraba como malo. Para facilitar la comprensión de los niños y niñas sobre sus producciones lingüísticas se hace necesario la mediación del diálogo entre el educador/a  y los párvulos o mejor dicho entre el que confronta y el confrontado. Pues al permitir el diálogo se generan las condiciones para que aflore la argumentación.


Es importante mencionar que no sólo los educadores/as confrontan, también lo hacen los mismos niños y niñas los diversos materiales de lectura y los padres de familia. Pues todos ellos son fuente de información y de conflicto. 



Desde esta perspectiva es fundamental generar una cultura de la confrontación en la escuela, pues sin ésta, se hace casi imposible el acceso a niveles superiores del desarrollo intelectual. La confrontación es la que permite cualificar los procesos.


Seguido de la confrontación, pasamos a la Edición o también llamando Reescritura en la que, como lo dice su nombre se reescribe el texto y se “revisan” diversos aspectos.


Para finalizar se realiza la Obra Maestra o Publicación, que tiene como fin compartir el texto con otros, publicar el texto en el diario mural o editar una revista o folleto para el curso o escuela.


A continuación se presentan estrategias el/la educador/a debe considerar  para la Producción de Textos. 

a) Crear un clima que incentive la creación. 

b) Proporcionar modelos.

c) Publicar los trabajos realizados por niños y niñas.  

Por su parte en el documento: Ponencia Práctica de Escritura y Lectura VI Semestre, de la Pontificia Universidad Javeriana de Bogotá,  se nos señalan las siguientes estrategias didácticas para potenciar la producción de textos: 

a) Construcción colectiva de un texto donde uno escribe y los demás dictan: es importante la cooperación como un elemento en el aprendizaje de la lectura y la escritura, pues compartir el proceso hace posible confrontar los diferentes puntos de vista de los niños y las niñas, que al ser contradictorios generan conflictos; a partir de los cuales se establecen reflexiones que conllevan a la búsqueda de una respuesta en común.
b) Construcción individual espontánea, y confrontación colectiva: se elegirá la producción de un niño o niña, se hará la revisión y reescritura entre todos.
c) Posibilidad de consultar en otros textos: utilización de material didáctico como diccionarios, enciclopedias, cuentos, entre otros. Permitirá “comparar” sus producciones y las ayudará a corregir.
d) Escritura debajo: el niño y la niña realizarán una producción espontánea, que será revisada por el educador/a, este escribirá debajo del texto, para que el niño o niña compare, confronte sus producciones, los organice, llevándolo a una escritura más convencional.

e) La pregunta: es la mediadora en las discusiones y dudas de los niños y niñas para llamar su atención acerca de problemas que no tienen en cuenta, permite ampliar el discurso y reflexionar sobre el error.
f) Intercambio de producciones: Cada niño y niña escribe espontáneamente, luego se intercambian las producciones para que el otro las revise y le realice las observaciones. Luego se devolverán las producciones a cada niño o niña para que reescriba el texto.
g) Presentación del modelo para observar la convencionalidad de los textos: se remite al niño y niña a los cuentos, a las enciclopedias, a los diccionarios, a otros escritos que hayan en el aula para observar aspectos ortográficos o informaciones relacionados con la escritura de alguna palabra en particular.

Lo anteriormente expuesto nos permite concebir que el trabajo conjunto niños/as - maestro, niños/as - niños/as, niños/as - grupo, permite resolver muchos problemas en cuanto a la semántica, ortografía y sintaxis, entre otros; ya que algunos casos son detectados por los mismos niños o niñas, y en otros sugeridos por el maestro.


La producción de textos es un aspecto fundamental en la enseñanza y aprendizaje del lenguaje escrito, sobretodo en el Nivel de Educación Parvularia porque: 

· Los párvulos se motivan para escribir.

· Desarrollan sus competencias al hacerlo. 

· Socializan sus textos.

· Valoran la escritura como una práctica que los enriquece afectiva y     cognitivamente. 


Para que  esto se lleve a cabo, el proceso de producción de textos, debe considerar aspectos como: el propósito del texto a producir, el destinatario, la apropiación y la valoración que se hace del mismo. 


La realización de estas experiencias permite que los niños y niñas se motiven para escribir, que desarrollen sus competencias al hacerlo, que socialicen sus textos y que valoren la escritura como una práctica que los enriquece afectiva y cognitivamente.


A modo de síntesis, todas las estrategias presentadas con anterioridad permiten desarrollar y potenciar los aprendizajes relacionados con el Lenguaje Escrito, de una manera pertinente y acorde a las necesidades  e intereses de los párvulos, aspectos claves que permiten generar en ellos aprendizajes significativos. 

2.6 BASES CURRICULARES DE LA EDUCACIÓN PARVULARIA

En el marco de la reforma educacional, es que la Educación Parvularia comienza a cobrar relevancia, puesto que, se reconoce la influencia de este nivel en la potenciación y adquisición de aprendizajes. A partir de lo anterior La Reforma Educacional de la Educación Parvularia se ha desarrollado a través de diferentes componentes, los cuales se derivan de una serie de programas como:

a) Mejoramiento de innovación pedagógica, el cual busca mejorar las estrategias pedagógicas, dotar de materiales y medios necesarios para la implementación curricular y de esta forma influir en las condiciones, procesos resultados de los niveles educativos.

b) Desarrollo profesional de los docentes, ideado con el propósito de ampliar y actualizar los conocimientos de los educadores/a y finalmente la Reforma Curricular, desde la cual surgen las Bases Curriculares de la Educación Parvularia.


La necesidad de realizar una reforma curricular nace a partir de los programas educativos formales de la Educación Parvularia que en un comienzo eran tres:

1. Programa para el nivel de sala cuna (0 a 2 años) 1978

2. Programa para los niveles medio y primer nivel de transición (2 a 5 años)     1981

3. Programa para el segundo nivel de transición ( 5 a 6 años).1989


Estos programas fueron elaborados por distintos equipos,  en diferentes periodos históricos y en un contexto, donde mayoritariamente existían modalidades convencionales de educación  por lo que la utilización de estos programas actualmente no facilitaba del todo la articulación al interior del nivel. 
Además se observó que los planteamientos no estaban acordes a las necesidades educativas del presente, como tampoco existía una apertura a modalidades no formales.


A partir del análisis realizado a los programas anteriores a la reforma es que se elaboran las Bases Curriculares de la Educación Parvularia, con el objeto de articular curricularmente el nivel y con el propósito de orientar las decisiones de las Educadoras de Párvulos.


 Las Bases Curriculares de la educación Parvularia son el referente curricular impuesto por el Ministerio de Educación de Chile, cuyo propósito es guiar y orientar la labor educativa que realizan las Educadoras de párvulos para niños y niñas desde los 0 años hasta el ingreso a la Educación Básica en todo el país. Es por ello que consideramos relevante ahondar en ellas tanto en su función, estructura, contenido y como estas contribuyen al ámbito de Comunicación específicamente a lenguaje escrito, núcleo que es uno de los temas centrales de nuestra investigación acción.


Mariana Aylwin (MINEDUC, 2001: 7), en el texto Bases Curriculares de la Educación Parvularia menciona dos ideas que son importantes de destacar: 

“Este nuevo curriculum plantea una actualización y apropiación de los Fundamentos que tradicionalmente se han empleado en la Educación Parvularia, y ofrece una propuesta curricular que define un cuerpo de objetivos que busca ampliar las posibilidades de aprendizaje considerando las características y potencialidades de niñas y niños, los nuevos escenarios familiares y culturales del país”. 
“Las Bases Curriculares de la Educación Parvularia, brindan amplias oportunidades para ser adaptadas a las diferentes modalidades y programas y a los diversos contextos en que estos se realizan, respetando ampliamente el rol profesional de la Educadora de Párvulos y reconociendo a la familia como primera educadora de sus hijos”. 

De estas palabras se desprende que la educación debe ser capaz de  adaptarse a los requerimientos de la nueva sociedad, mejorando la calidad de la misma y siendo equitativa para todos y todas.


Las Bases Curriculares de la Educación Parvularia (en adelante BCEP) manifiestan un concepto de niño y niña activo, libre y un concepto  de educación favorecedor de aprendizajes significativos y relevantes. Señala que deben generarse experiencias de aprendizaje en un ambiente adecuado en el cual el niño y la niña puedan sentirse seguros; considera que cada niño/a es distinto, por ello se deben entregar alternativas de elección, también se deben generar situaciones que permitan al niño y la niña relacionarse con sus pares y adultos.


Se percibe entonces que, actualmente se intenta visualizar a un niño y niña desde el paradigma de las posibilidades y como un sujeto de derechos, es decir, las BCEP tienen un enfoque constructivista, el que se caracteriza porque los niños y niñas sean protagonistas y constructores activos de sus propios aprendizajes. 

Para ello, este  documento entrega un marco referencial común para el nivel de Educación Parvularia, tomando  en consideración que, para su aplicación, el mismo debe ser adaptado a las diferentes realidades y contextos en los cuales es utilizado, potenciando de esta manera aprendizajes significativos para los niños y niñas de nuestro país.


Las BCEP se organizan en 3 grandes Ámbitos de Experiencias para el Aprendizaje, los ámbitos son entendidos como “el nivel de organización más amplio de las BCEP cuyo rol es realizar las primeras grandes distinciones en la organización de los aprendizajes esperados” (MINEDUC, 2001:27). 


Además, se debe mencionar que aunque se realiza esta distinción de 3 ámbitos, ésta es sólo con fines didácticos entendiendo que estos están estrechamente vinculados y cada uno de ellos lleva a cabo procesos claves para la tarea formativa y de aprendizaje de la Educación Parvularia. Los Ámbitos de experiencias son: Formación Personal y Social, Comunicación y  relación con el Medio Natural Y cultural. 


Dentro de cada ámbito de experiencia se encuentran presentes los núcleos de aprendizaje, estos “representan ejes en torno a las cuales se integran y articulan un conjunto determinado de aprendizajes esperados”. (MINEDUC, 2001:27).

Los Núcleos de aprendizaje son ocho: Autonomía, Identidad y Convivencia, para el ámbito Formación Personal y Social, Lenguaje verbal y Lenguaje Artístico, para el ámbito Comunicación, y por último, Seres Vivos y su Entorno, Grupos Humanos, sus Formas de Vida y Acontecimientos Relevantes y Relaciones lógico-Matemáticas para el ámbito Relación con el Medio Natural y Cultural.


Dentro de los núcleos de aprendizaje  anteriormente mencionados, existen diversos ejes de aprendizaje en torno a los cuales se complementan y articulan determinados Aprendizajes Esperados (AE, en adelante), estos ejes son los énfasis centrales que deben ser favorecidos en las experiencias de aprendizaje de cada ámbito.


Por último, en esta organización encontramos a los aprendizajes esperados, los cuales especifican lo que se desea que los niños y niñas puedan  aprender, estos son organizados al interior de los núcleos, en los ejes de aprendizaje para el primer y segundo ciclo de la  Educación Parvularia.


2.6.1 Ámbito Comunicación 


Considerando que este seminario tiene como eje central la potenciación del Lenguaje Escrito,  nos centraremos en explicitar sólo el ámbito en que se encuentra inserto “Ámbito Comunicación”.


“Comunicación”  a menudo se entiende como, el proceso de intercambiar nueva información, mientras que su real sentido trata sobre la interacción social y el acto de participar de los sentimientos, actitudes y relaciones de las personas involucradas.


La comunicación puede ser entendida de muchas formas y visiones, desde el proceso,  comunicar o desde el contenido, lo que se comunica, también  puede ser vista desde lo social, en cuyo caso se entendería como un proceso de intercambio intencionado que se da en una relación humana, la cual cuenta con un emisor del mensaje y un receptor que lo decodifica, además se da en un tiempo y espacio determinado, es decir  e manifiesta en una situación que incluye componente físicos y psicológicos. Es decir la comunicación humana es un proceso altamente interactivo en donde la influencia de un elemento a otro es constante.


En las BCEP la comunicación  se define como un proceso central en el desarrollo de los niños y niñas, que como se menciona en el párrafo anterior es altamente interactivo, lo cual ayuda desde los primeros años a construir un significado de su entorno con otros.


Su propósito esencial, es que por medio de la interacción con el medio se permita ordenar y exteriorizar las experiencias vividas por los niños y niñas, considerando su  interpretación, comprensión y apreciación el mundo que lo rodea.


Dentro del Ámbito Comunicación se encuentran dos núcleos de aprendizaje, Lenguaje Verbal y Lenguaje Artístico en las BCEP. El primero, para segundo ciclo, engloba aprendizajes que están divididos en Lenguaje Oral  y en Lenguaje Escrito, este último tiene como propósito la producción de variados textos pertinentes y con sentido, mediante el uso progresivo y adecuado del lenguaje escrito, para comunicar vivencias, emociones, sentimientos necesidades, acontecimientos e ideas. El lenguaje escrito es considerado como una representación de la lengua hablada, por medio de un sistema de codificación de escritura, consensuado por una cultura.


En el Lenguaje Escrito se observan dos dimensiones: lectura y escritura ambas dimensiones son una extensión de la lengua materna de los niños y niñas en la cual, leer es establecer una comunicación con los textos escritos, mientras que escribir es una actividad compleja en la cual interviene varios procesos cognitivos como lo son la planificación de ideas y conceptos, los procesos psicolingüísticos y los procesos motores.


En el núcleo de aprendizaje Lenguaje Verbal, en la división de Lenguaje Escrito se observan aprendizajes que pretenden que los niños y niñas, reconozcan y valoren la función e importancia de distintos tipos de textos escritos, que reconozcan que los signos y símbolos representan ideas y pensamientos, que sean capaces de interpretar diferentes tipos de textos, que asocien grafemas con fonemas, que sean capaces de producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, que desarrollen el interés por la interpretación de los contenidos de los textos, que disfruten del contacto con los textos, que identifiquen los elementos que componen los textos, entre otros.


A partir de la revisión de los aprendizajes que se espera que desarrollen los niños y niñas se puede desprender que existe un modelo de lenguaje escrito, siendo este el modelo integrado, ya que, trata una propuesta, de carácter plural y múltiple, considerando los conocimientos previos de los niños y niñas, dando importancia a la realización de hipótesis en la escritura, manifestando mayor interés por la creación de textos que por la reproducción de los mismos.


Los aprendizajes del núcleo Lenguaje Escrito de las BCEP, se pueden agrupar en 3 ejes de contenidos, cuyo propósito es organizarlos según el énfasis que estos pretenden. En el cuadro que se muestra a continuación se definen cada uno de estos ejes para posteriormente agrupar los aprendizajes esperados según estos énfasis.

	Interés
	Interrogación
	Producción

	Nace específicamente de la motivación de los niños y niñas, sus gustos, metas y la satisfacción de sus deseos y curiosidad por medio de la lectura de diferentes textos auténticos. Que son seleccionados a partir de criterios basados en sus intereses.
	La interrogación de textos  es una estrategia metodológica que se basa en el interés del niño por extraer el significado de un texto.


	Constituye una estrategia de construcción de significados y de método de estudio, gracias a que su componente motor facilita el recuerdo y la recuperación de la información guardada en la memoria.



A continuación, en el cuadro que se muestra en la siguiente hoja, enunciaremos los aprendizajes esperados que se encuentran en este núcleo de aprendizaje escrito separándolos en tres ejes.

	Ejes de Contenido

	Aprendizajes según Ejes  de Contenidos 

	Interés
	Interrogación
	Producción

	Nº 1  Descubrir que los textos escritos pueden ofrecer oportunidades tales como: informar entender, enriquecer la fantasías y brindar nuevos conocimientos

Nº 7 Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales etiquetas, entre otros
	Nº 2 Producir sus propias signos gráficos y secuencias de ellos, como una primera aproximación a la representación de las palabras.

Nº 6 Representar gráficamente símbolos y signos para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura dirección, secuencia, organización y distancia.

Nº 9 Iniciarse en la representación grafica de las palabras y textos simples que cumplen con distintos propósitos de su interés, utilizando para estos diferentes diagramaciones.
	Nº 3 Comprender que las palabras, grafismos, números, notas musicales, y otros símbolos y signos convencionales pueden representar pensamientos, experiencias, ideas e invenciones de las personas.
Nº 4 Iniciarse en la interpretación de signos escritos en contextos con significado, asociando los fonemas a sus correspondiendo grafemas avanzando en el aprendizaje de los fónicos.

Nº 8 Interpretar la información de distintos textos, considerando algunos aspectos claves como formato, diagramación, tipografía, ilustraciones y palabras conocidas.



Si bien en las BCEP, específicamente en el Núcleo de Lenguaje Verbal en el eje de iniciación a la lectura y escritura hay un total de nueve aprendizajes esperados, en el cuadro anterior sólo se consideran ocho, ya que el Nº 5 se encuentra fuera de las tres categorías enunciadas centrándose exclusivamente en la reproducción de trazos, quedando por lo tanto fuera del paradigma de esta investigación.


Para efectos de esta investigación, se han seleccionado algunos aprendizajes de cada eje de acuerdo a las necesidades e intereses del grupo o los grupos de niños y niñas en los que se aplicarán propuestas de potenciación del lenguaje escrito. Por lo tanto, en el siguiente cuadro se analizarán en profundidad sólo los aprendizajes seleccionados en los proyectos que se aplicarán en los niveles de transición.


El conocer la intencionalidad de cada aprendizaje esperado, resulta fundamental, porque  se puede comprender el sentido y enfoque de los mismos, lo que permite que las experiencias educativas realizadas sean pertinentes y adecuadas a los que se espera construyan los niños y niñas en Educación Parvularia.

	Aprendizaje Esperado
	Intencionalidad

	Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otro.
	Que el niño y la niña mantengan un contacto  con diferentes textos significativos y pertinentes para él. De manera que surja en él, el interés por estos.

	Representar gráficamente símbolos y signos para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura dirección, secuencia, organización y distancia.
	Que el niño y la niña a través de la expresión grafica produzca sus propios textos significativos para él, según las características básicas de la escritura convencional.

	Producir sus propias signos gráficos y secuencias de ellos, como una primera aproximación a la representación de las palabras.
	Que el niño y la niña produzca textos realizando hipótesis de escritura, comprendiendo las regularidades de esta. Además de considerar los aprendizajes previos de los niños y niñas.

	Interpretar la información de distintos textos, considerando algunos aspectos claves como formato, diagramación, tipografía, ilustraciones y palabras conocidas.
	Que el niño y la niña comprenda, a través de una lectura comprensiva, la intencionalidad de los textos y su mensaje a partir de preguntas que surgen al ponerse en contacto con ellos, reconociendo que cada texto posee ciertas características, en su formato, diagramación.


2.7 METODOLOGÍA DE PROYECTOS PARA FAVORECER EL LENGUAJE ESCRITO 

En la potenciación del Lenguaje Escrito el educador/a debe generar diversas instancias para que los párvulos puedan  desarrollar al máximo su potencial, para de esta manera poder lograr un mayor conocimiento  y apropiación del lenguaje de una manera significativa.


Por ende, se hace necesario manejar diversas estrategias didácticas que permitan al educador/a entregar las herramientas necesarias para que niños y niñas construyan sus propios aprendizajes en relación al tema.


A continuación daremos a conocer diversas estrategias didácticas sobre la potenciación del lenguaje escrito en los párvulos, que se utilizarán como formas de trabajo en nuestra investigación y que se sustentan bajo la metodología de proyectos. Partiremos mencionando  las características y funciones principales de dicha metodología.


La metodología por proyectos representa una de las mejores opciones para garantizar un aprendizaje significativo de la lectura y la escritura, esto se debe a que, los proyectos permiten integrar diversos tipos de conocimientos, vincular la escuela con el mundo de la vida y, lo más importante para nuestro caso, es que genera situaciones reales de comunicación, donde leer y escribir aparece claramente como una necesidad y no como una imposición. 

Además, trabajar en torno a los proyectos de aula enriquece lingüística y cognitivamente al educador/a y al niño y a la niña en la medida que les exige relacionarse con el conocimiento en forma integrada.

Según lo antes planteado y para complementar esta importante estrategia metodológica, es que Gloria Inostroza (1997: 132) nos plantea tres tipos de proyectos, para desarrollar en aula: 

a) Proyectos de Organización de la vida cotidiana de un curso: ellos abarcan todas las decisiones relacionadas con la existencia y el funcionamiento de la vida de una colectividad de niños, niñas, jóvenes o adultos en este lugar particular: la escuela (establecimiento y clases), organización de espacio (salas, pasillos, mesas, rincones, paredes), del tiempo, de las actividades, de las responsabilidades, de las reglas de vida, etc. 

b) Proyectos de realizaciones: proyectos de actividades complejas alrededor de un objetivo preciso de una cierta amplitud y que conformen una unidad: estudiar un tema de interés, realizar una encuesta, organizar una exposición, celebrar un evento, armar un diario del curso o del establecimiento, participar en un concurso, escribir una recopilación de cuentos, entre otros. 
c) Proyectos de aprendizajes (competencias y conocimientos): la escuela deja de ser un lugar de transmisión, por parte del docente, de conocimientos “porque si” a estudiantes que reciben una enseñanza con un curriculum sin justificación para ellos. Para movilizar su actividad, afectividad e inteligencia, es necesario que los estudiantes sean sujetos de su formación; quiere decir que sepan lo que van a hacer y por qué lo van a hacer. Se trata, entonces, de compartir con los párvulos, las perspectivas y exigencias de los contenidos de formación que corresponden a cada nivel. 

Es a raíz de lo anterior que surge un rol claro y mediador del educador/a, ya que debe ser organizador, informador, evaluador y  regulador de disciplina, funciones esenciales para que un proyecto significativo cumpla sus objetivos y con ello aprendizajes para los niños y niñas. 


Continuando con esta importante estrategia metodológica, Condemarín (1992: 215) nos señala las características de un proyecto de aula:

· Puede involucrar a uno o varios niveles, a toda la comunidad escolar o a varias escuelas.
· Surge de los intereses de los estudiantes y de las necesidades de la vida del curso. 
· Es una tarea muy precisa que debe traducirse en un producto concreto.
· Es asumido solo después de una reflexión en la cual se controlan las necesidades con los medios para lograrlas.
· Durante su formulación, se explicitan los objetivos, se distribuyen las responsabilidades, se definen los plazos. 
· Las acciones a realizar se organizan interactivamente como un contrato que implica un compromiso de cada una de las personas involucradas.
· Para los estudiantes el éxito del proyecto se materializa en el producto concreto.
· Para el educador/a, el éxito del proyecto se refleja en los aprendizajes de los estudiantes en los planos cognitivo, afectivo y ético – social. 


Son acciones intencionadas que surgen a partir de los intereses y las necesidades (estudiantes-maestro), y cuya pretensión es dar solución a un problema.

Sus aportes están basados en los tres factores esenciales para un buen aprendizaje infantil: el niño y niña aprende observando,  investigando y llevando a cabo el descubrimiento por su propia experiencia; los conocimientos se basan en la experiencia que el niño y niña obtiene gracias a la interacción con su medio.


La pedagogía por proyectos es también ‘’una actividad preconcebida en la que el designio dominante fija el fin de la acción, guía su proceso y proporciona su motivación’’ (Fraca L. 2003:91).

La esencia de los proyectos es la cooperación, dejando de lado la  imagen del profesor como el único poseedor de la verdad, y por el contrario dándole relevancia al grupo, quien se hace protagonista de su aprendizaje. Por  esto, el trabajo por proyectos implica planeación, organización, cumplimiento de  responsabilidades, control de los tiempos, diseño de la actividad, establecimiento de acuerdos, entre otros. En la pedagogía por proyectos se privilegian los  procesos de colaboración entre los estudiantes (protagonistas) y el profesor (guía, compañía).


A partir de todo lo mencionado se puede inferir que la metodología de proyectos otorga la posibilidad a los estudiantes de ser los constructores de sus aprendizajes y la a vez permite a los educadores/as generar nuevas instancias para promover aprendizajes significativos y mejorar sus prácticas. A la vez, genera mayores instancias de participación, generando diversos impactos en las personas involucradas, dichos impactos serán descritos en el siguiente tema de este marco referencial. 

2.8 LA IMPORTANCIA DE LA PARTICIPACIÓN PARA LA TRANSFORMACIÓN DE LAS PRÁCTICAS PEDAGÓGICAS

A continuación abordaremos la participación en el contexto educativo, que apunta principalmente a la relevancia y beneficios que esta reúne, en la transformación de prácticas pedagógicas de una realidad educativa especifica.


Participación etimológicamente viene  de la palabra "parte”, participar quiere decir “ser parte, tomar parte o tener parte”. Esta definición, es amplia y poco determinante, en relación a la que da el glosario metodológico que dice “participación es un compromiso mental y emocional de una persona en un situación de grupo, que le anima a contribuir a las metas de este y a compartir las responsabilidades”.
 


La participación también  está referida a  acciones colectivas, provistas de un grado importante de organización, adquiriendo sentido a partir del hecho de que se orientan por una decisión colectiva, esto compromete a los participantes, a utilizar determinados medios para lograr tales acciones colectivas. 

También se entiende que participación puede significar: 

“Hacer acto de presencia, tomar decisiones, estar informado de algo, opinar, gestionar o ejecutar; desde ser simplemente parte de, ser miembro de, a implicarse en algo en cuerpo y alma, es decir, hay muchas formas, tipos, grados, niveles, ámbitos de participación, tantos que, es necesario que se precise en concreto de qué participación se está hablando, o que algunos elementos del contexto permitan aclararlo” (Jaume Trilla y Ana Novella 2001)

La participación profundiza en la democracia y facilita la articulación social. Se trata de asumir que la fragmentación y dialéctica social pueden posibilitar el cambio si se abordan desde de un planteamiento complejo y dinámico de las relaciones sociales y la construcción colectiva de propuestas innovadoras.


La participación introduce las perspectivas de los diferentes actores sociales en el ámbito de la planificación y la intervención, que permite orientar y gestionar de forma complementaria aquellos procesos planificadores que han identificado claramente los intereses sociales.


Consideramos necesario mencionar que para que  una persona se sienta miembro de una sociedad, debe estar presente  la  toma de conciencia de saber que  no solo vivimos en el mismo mundo, sino que participamos como uno en el ser del otro. Solo cuando esta toma de conciencia se hace efectiva, las personas se han hecho parte de seguir construyendo una sociedad a partir de su propia construcción de la realidad, a través de la participación y con el desarrollo interno que se produce con la identificación, llamado internalización. Si se carece de este componente no podría existir la participación activa y eficaz debido a que es la motivación, el motor que impulsa a la participación.


Se argumenta que la participación es un elemento esencial en la preparación e implementación de estrategias exitosas, aunque se enfatiza que debe ser cuidadosamente diseñada en función de las circunstancias específicas de cada contexto.


Existen variadas estrategias a través de los cuales los distintos agentes educativos pueden ser implicados en la preparación de ésta, no obstante, este proceso debe ser organizado de forma minuciosa para que resulte satisfactorio. Por encima de todo, no se debería asumir que la participación más intensiva, la más amplia, la más decisiva o la más frecuente sea necesariamente la “mejor” participación.


La necesidad de una mayor participación docente en la toma de decisiones, se justifica normalmente en base a tres grupos de argumentos. El primer grupo contiene argumentos de tipo pragmático, consecuencialista o funcionalista que giran en torno a la idea que la participación se debe valorar por las ventajas que conlleva. En este sentido, podríamos citar cuatro tipos básicos de beneficios de la participación: mejora del resultado decisional, facilitación de la implementación, mayor legitimidad y contribución a la educación pública. 


En primer lugar, la participación puede generar mejores decisiones, ya que introduce más información y fomenta la comunicación entre las partes implicadas. 


En segundo lugar, la participación favorece una implementación exitosa: dado que los obstáculos potenciales habrán sido considerados más atentamente en la fase de decisión. 


En tercer lugar, la participación puede incrementar la legitimidad de las decisiones individuales y las del sistema educativo en general porque el proceso es percibido como justo e inclusivo. Además este efecto puede ser amplificado si, como hemos indicado anteriormente, el proceso resulta en decisiones mejores y/o implementadas con mayor consistencia.


Finalmente, la participación estimula la educación pública porque la intervención directa en el espacio educativo permite a los participantes aprender más sobre la toma de decisiones, sobre ciertas cuestiones técnicas y sobre la complejidad de los valores e intereses implicados. 


El segundo grupo de argumentos en pro de la participación comprende consideraciones relativas a los conceptos de justicia y derecho. La cuestión aquí radica en que independientemente de la calidad de las decisiones resultantes es justo y apropiado que los afectados por una decisión tengan la oportunidad de participar en el proceso.


El tercer grupo incluye argumentos de tipo expresivo que se centran en la importancia de la participación como medio para definir la identidad individual y colectiva. Como antes, independientemente de la calidad de la decisión, se considera que el proceso de participación en la elaboración de proyectos educativos tiene un valor intrínseco. 


La participación puede permitir que las personas concilien y redefinan los intereses relevantes, contribuyan a configurar el futuro y se ajusten al cambio inminente. Del mismo modo, la participación puede contribuir a la construcción de consensos y a la identificación de los puntos en los que el consenso es imposible. 


En relación al contenido normativo, la participación puede facilitar una manifestación más completa de las actitudes existentes, la yuxtaposición de diferentes enfoques y la transformación de valores. 


Podemos afirmar entonces, que las virtudes de la participación requieren las mejoras relativas a la calidad decisional, la implementación, la legitimación y la educación que una mayor participación parece implicar. 


Los beneficios potenciales de la participación sugieren que se deben tener en cuenta una serie de consideraciones previas para que los procesos participativos contribuyan efectivamente al desarrollo de proyectos educativos. En particular, los enfoques participativos de la toma de decisiones se deberían diseñar para fomentar:

a) Una representación adecuada de los intereses implicados y una apertura al escrutinio público. La participación debe ser lo suficientemente amplia para reflejar una muestra representativa de las perspectivas implicadas y los resultados del proceso deberían estar abiertos a la revisión por parte de las partes interesadas. 

b) Una implicación deliberativa de las partes implicadas. El movimiento hacia el desarrollo requiere no tan sólo negociación y compromiso entre los intereses existentes sino también la redefinición de intereses y valores con el fin de adoptar un enfoque más ambientalmente sostenible. Esto puede ser promovido a través de la interacción deliberativa, interacción que permite que actores con diferentes perspectivas intercambien puntos de vista, debatan e interactúen para encontrar una solución colectiva a un problema. La deliberación implica el “reconocimiento” mutuo entre los participantes (cada uno de los cuales representa una perspectiva legítima), el compromiso sustantivo con perspectivas alternativas y la oportunidad de avanzar más allá de categorías establecidas para repensar y reconceptualizar problemas (Bohman 1996, Dryzek 2000). La deliberación efectiva requiere condiciones contextuales específicas y será más probable que las prácticas participativas que incluyan tales condiciones promuevan el desarrollo efectivo que aquéllas que no las incluyan. 

c) La promoción del aprendizaje social. Dado que las sociedades tienen que aprender su camino hacia el desarrollo social, todos los factores que incrementen el potencial de aprendizaje serán deseables. En este sentido, se deberá considerar el fomento de la interacción de perspectivas divergentes en contextos moderadamente conflictivos (Bennett y Howlett 1992), la intervención de los participantes en la implementación de las acciones acordadas (Meadowcroft 1999) y la necesidad de operar con horizontes temporales de largo término y con ciclos iterativos que faciliten la incorporación de los feed-backs y de la experimentación. 


La experiencia práctica adquirida en la elaboración de estrategias educativas sugiere que, con el tiempo, la dimensión participativa ha ido adquiriendo una mayor importancia. Esto se debe en parte a que las buenas prácticas en la preparación de estrategias requieren participación.


Si consideramos no sólo la elaboración y la adopción de la estrategia, sino también la puesta en práctica de la orientación estratégica que ésta conlleva, entonces se amplían considerablemente tanto las oportunidades como la necesidad de participación. Dado que la clase de cambios que generalmente prevén las estrategias educativas, sólo pueden lograrse mediante redes complejas de actores sociales educativos, estos deben atraer a los demás actores hacia las interacciones en desarrollo si realmente desean llevar a cabo sus ambiciones estratégicas. 


Está claro que el potencial y las modalidades de participación en estos dos niveles son bastante diferentes. La elaboración suele realizarse bajo límites de tiempo relativamente ajustados. Potencialmente, involucra a un gran número de intereses afectados, e implica algún tipo de acuerdo en los niveles más altos del liderazgo y en relación a los objetivos y metas, asignación de recursos y responsabilidades, entre otros.


Por consiguiente, la participación significativa plantea un verdadero reto, puesto que estas limitaciones pueden reducir el proceso a poco más que un ejercicio de relaciones públicas., en lugar de generar las interacciones más participativas, iterativas, integradoras y deliberativas que se podrían suponer como más relevantes. 


La participación debe ser como mínimo suficiente para que de ella resulte una estrategia viable que cuente con un apoyo significativo. Efectivamente, uno de los aspectos fundamentales en cuanto a la participación en la fase de diseño es establecer los contactos y las redes que puedan seguir siendo desarrollados a medida que avance el proceso. Sólo si se parte de un examen honesto y claro de estos asuntos tiene sentido proseguir con cuestiones relacionadas con el propósito de la participación y las expectativas que la rodean. La cuestión aquí es por qué debe fomentarse la participación en este proyecto en concreto y qué se espera obtener mediante ésta. 


Lo que en realidad es necesario es explicitar cómo puede contribuir la participación al desarrollo de estrategias en cuestión. Lo que se desea es una estrategia de mayor calidad que sea al mismo tiempo más aceptable para los grupos de interesados, pero ¿qué es lo que se espera conseguir exactamente del proceso? Responder a esta cuestión significa también reflexionar sobre qué es lo que los participantes potenciales esperan del proceso. ¿Qué les motivaría a participar? ¿Qué es lo que esperan ganar? ¿Es probable que estas expectativas se cumplan? En definitiva, la participación es una calle de doble sentido.


Finalmente, se debe abordar el propio diseño del compromiso participativo. Un punto de partida es el “análisis de los grupos de interesados”: conocer y comprender a los grupos implicados en los problemas que la estrategia intenta tratar y que deben involucrarse de una forma u otra en la definición de las posibles soluciones.


Numerosas cuestiones empiezan a destacar al respecto, incluyendo la identificación de intereses clave, los conflictos entre los grupos de interesados potenciales, entre otros. A continuación, surge el tema de la selección de los enfoques participativos. La clave aquí suele estar en alcanzar una mezcla apropiada de estrategias que provea el marco para las aportaciones de una amplia variedad de actores sociales, a la par que permita interacciones más intensivas, cuyas perspectivas y proceder sean críticas para la orientación general de la estrategia.


En este contexto, es importante tener presente la distinción entre modos de participación, en este caso nos centramos en los grupos de interesados, colocando el énfasis en los intereses comunes, enlazados en una matriz social particular, y en la participación de todos los partenaires (participantes) sociales en la determinación del mejor camino de futuro. 


Hasta ahora hemos procedido como si la participación no tuviera ningún coste, esto no es así, ya que la participación requiere de importantes recursos, especialmente de tiempo, dinero y habilidades de gestión. El ejercicio participativo no puede hacerse con prisas si se quiere que la participación sea algo más que una formalidad. Hay que organizar los procesos y llevarlos a cabo hábilmente. 


Además, vale la pena recordar que la participación no lo es todo. Al comienzo hemos citado argumentos funcionales para valorar la participación, así como argumentos de carácter expresivo y otros relativos al concepto de derecho. Ninguna de estas razones es absoluta: todas deben equilibrarse con otras consideraciones. Las ventajas funcionales de un mejor conocimiento, la mayor probabilidad de una ejecución exitosa y el refuerzo de la legitimidad y la educación pública deben ser sopesados en relación a otros elementos funcionales especialmente por lo que respecta al coste, el tiempo y la efectividad.


No obstante, en el diseño e implementación de estrategias, la decisión no está entre si debe haber participación o no, sino más bien en la forma que la participación debe adoptar: quién ha de participar, cómo y cuándo. En este punto no se debería asumir que la participación más intensiva, la más amplia, la más decisiva o la más frecuente sea necesariamente la “mejor” participación. 


La participación es el camino a través del cual las diferencias, contradicciones y antagonismos se expresan, así como un medio a través del cual pueden ser gestionados. 


La participación no siempre conduce al consenso; e incluso cuando lo hace, es probable que el consenso se demuestre parcial y sólo relativamente estable.


En un estudio clásico Arnstein (1969) describe los niveles de implicación ciudadana como una escalera de ocho peldaños, cada uno representando un grado o nivel de participación:

· Escalón 1: Participación "manipulada"


Es la que se da cuando la “población” es utilizada para realizar acciones que no entienden y que responden totalmente a intereses ajenos a los suyos.

· Escalón 2: Participación "decorativa"


Se realiza cuando se incorpora a la “población” sólo como un accesorio, es decir, para "decorar" o "animar" determinada actividad.

· Escalón 3: Participación "simbólica"


Es la que podemos apreciar cuando se realizan acciones donde la participación de la “población” es sólo aparente.


Todos los niveles anteriores, según el autor, pueden considerarse  como "falsa participación", en tanto la acción del sujeto no es consciente ni responde a sus intereses. No puede hablarse aún de participación.

· Escalón 4: Participación de "asignados pero informados"


En este nivel, aún se dispone de la “población” para que participe en una determinada actividad, sin embargo se le informa en qué consiste la misma. Es, aunque todavía limitada, el primer nivel de participación real.

· Escalón 5: Participación "con información y consulta"


Es el segundo nivel de participación real. En él, los agentes externos de desarrollo informan y consultan a la “población” sobre su probable participación. En base a ello, la población decide.

· Escalón 6: Participación "en ideas de agentes externos de desarrollo compartidas con la población"


La acción es pensada por agentes externos de desarrollo, pero es compartida con la “población”. Supone que ellos se incorporan en pensar y aportar respecto a la acción a realizar.

· Escalón 7: Participación "en acciones pensadas y ejecutadas por la propia población"


La acción se gesta en la propia “población” y es ejecutada por ellos. No hay relación con agentes externos de desarrollo.

· Escalón 8: Participación "en acciones pensadas por la propia población y que han sido compartidas con agentes externos de desarrollo"


La acción es pensada por la “población”, pero a diferencia del escalón anterior, es compartida con agentes externos de desarrollo.


Según la propuesta de Hart R. (1993), basada en la propuesta de Arnstein relativa a la participación adulta, adapta el esquema primero reorganizado en cuatro peldaños, los cuales se caracterizan y ordenan ascendentemente de la siguiente manera:

· Participación Simple

Es la que consiste en tomar parte en un proceso o actividad como espectador o ejecutante, sin que el sujeto haya intervenido para nada ni en su preparación ni en las decisiones sobre su contenido o desarrollo. Los individuos se limitan básicamente a seguir indicaciones o a responder a estímulos.

· Participación Consultiva Vinculante

La participación consultiva supone un paso más: escuchar la palabra de los sujetos. No son meros espectadores, ejecutantes o usuarios de algo previa y externamente decidido, sino que se les demanda su parecer sobre asuntos que de forma directa o indirecta les conciernen. Se les alienta a opinar, proponer o valorar y se facilitan canales para ello.


Este tipo genérico de participación incluye también grados y subclases diferentes. La más elemental puede consistir en solicitar la opinión de los destinatarios o usuarios, sin que exista ningún compromiso serio de acatarla: sondeos, encuestas, cuestionarios de valoración, entre otros.


En el otro extremo estarían los procesos de participación consultiva vinculante, esto es, cuando la opinión de los participantes resulta decisiva sobre el asunto de que se trate: elecciones políticas, o, en el caso infantil, elección de los representantes de alumnos, selección entre alternativas de actividad, entre otros. 


En medio podría haber numerosos ejemplos de participación consultiva en los que el resultado de la participación no fuera necesariamente vinculante, pero que, en cambio, quien ostentara la responsabilidad del proyecto se comprometiera a tomar en consideración las opiniones expresadas, negociarlas de verdad y ofrecer explicaciones sobre las decisiones tomadas. Cuando la participación toma forma de asesoramiento o consultoría se está en este nivel.

· Participación Proyectiva

Las formas de participación que hemos llamado simple y consultiva tienen siempre una cierta connotación de exterioridad. El sujeto es destinatario de una actividad o tiene opinión sobre ella, pero el proyecto está en otras manos. En la participación «proyectiva» el sujeto no se limita a ser un simple usuario, sino que hace algo más que opinar desde fuera: se convierte en agente. Esta condición de agente que se le reconoce es quizá lo que mejor caracteriza tal forma de participar; se trata de una clase de participación más exigente que las anteriores, requiere mayor compromiso y corresponsabilización, y para su ejercicio es condición que el participante sienta como propio el proyecto se trata, por tanto, de una participación más compleja.

· Metaparticipación

Es la que consiste en que los propios sujetos piden, exigen o generan nuevos espacios y mecanismos de participación. Aparece cuando un individuo o un colectivo consideran que el reconocimiento de sus derechos participativos no es el debido, o cuando creen que los canales establecidos para ella no son suficientes o eficaces.


En este nivel el objeto de la participación es la propia participación; ésta consta, de derechos (el derecho al voto, a la libre expresión, a la asociación, a la manifestación), espacios, medios e instituciones para posibilitar la realización de tales derechos (parlamentos, medios de comunicación, foros, mesas de negociación, redes, consejos de participación, asambleas), y de «competencias personales y colectivas para poder ejercerlos realmente.


Se trata de ciertas actitudes: la de querer involucrarse en lo que a uno le concierne, la de la tolerancia para aceptar que los demás también lo hagan, y también de ciertas capacidades expresivas y dialógicas para dar forma comunicativa eficiente a los intereses, opiniones y deseos, y para ponerse de acuerdo, negociar, consensuar.


Es necesario destacar que lo anterior se trata de cuatro maneras de participar cualitativa y fenomenológicamente distintas; es decir, cada una se define en sus propios términos y no a partir de determinados criterios formales previos aplicables a todas ellas. Cada uno de los tipos de participación puede admitir subtipos o grados internos, según una serie de variables: implicación, capacidad de decisión, responsabilidad, entre otras. Además, el hecho de que los cuatro tipos de participación sean cualitativamente diferentes, no significa que sean excluyentes entre sí. En una misma institución, actividad o proyecto pueden darse, alternativa o sucesivamente, algunos de ellos o todos.


Si bien la Escalera de la Participación por Hart R. (1993) nos puede ayudar a determinar las características de los diversos niveles o grados de participación, puede servirnos para determinar hasta qué punto estamos promoviendo verdaderos procesos de participación, o si, en ocasiones, lo que generamos como agentes externos de desarrollo es sólo una participación de carácter simbólica, destacamos que deben considerarse, además y paralelamente, aspectos como:


La  Implicación, entendiendo por esto el grado en el que los participantes se sienten personalmente afectados por el asunto de que se trate, es un elemento que juega sobre todo en la dimensión emotiva de la participación, y que constituye, por tanto, un factor de motivación favorable a la participación.


La Información/conciencia, se trata del grado de conciencia que tienen los sujetos sobre el sentido y las finalidades del proyecto, y de la cantidad y calidad de información de que disponen sobre el objeto o contenido del mismo. Actúa también en la motivación o decisión de participar, pues difícilmente puede pensarse que la ignorancia respecto a un asunto determinado estimule la voluntad de intervenir en él. Pero la información juega un papel muy relevante en la calidad del proceso participativo: ser consciente de lo que realmente se pretende con el proyecto y conocer sus implicaciones (variables, afectados, alternativas, posibles consecuencias, etc.) es una condicionante de la eficacia del proceso.


La Capacidad de decisión, constituye un aspecto fundamental de la participación, ya que las acciones de participar y de decidir a veces llegan incluso a confundirse; de hecho, capacidad de decisión tiene dos significados diferentes aunque muy relacionados, por un lado, puede referirse a la competencia psicológica de que dispone un individuo para tomar determinadas decisiones; esta competencia está en función de distintas variables: nivel de desarrollo del sujeto, experiencias previas de participación, información de que dispone sobre el asunto de que se trate, etc. Cuando se da este tipo de requerimientos podemos decir que esa persona «está preparada para decidir». Pero el hecho de estar preparado para decidir sobre algo (o para tomar parte en la decisión) no significa necesariamente que se tenga capacidad efectiva de decisión sobre ese algo, ya que no depende sólo de las competencias psicológicas del sujeto sino de aspectos contextuales, legales, políticos, económicos, entre otros.


Por último el Compromiso/responsabilidad, el derecho a la participación tiene como correlato el deber de la responsabilidad, esto es, la asunción de las consecuencias que se deriven de la acción participante. Es por eso que toda participación éticamente defendible exige también un cierto compromiso previo con el asunto de que se trate. En cierto modo, participación, responsabilidad y compromiso se exigen mutuamente y tienden a correlacionarse de forma positiva: a más participación más responsabilidad; y con mayor compromiso más impelido se sentirá el individuo a participar con responsabilidad.


Para poder hablar de participación genuina, según Hart, han de cumplirse, al menos, cuatro requisitos: que las personas involucradas comprendan las intenciones del proyecto; que sean conscientes de quién tomó las decisiones sobre su participación y los motivos de las mismas; que tengan un papel significativo, es decir, no sólo decorativo; y que, siendo conscientes de todo lo anterior, intervengan voluntariamente.


En este contexto, el educador nunca impondrá su verdad, sino que propondrá lo que él estime como lo mejor de una forma crítica. Vale decir, que los educadores se sientan desafiados a criticar lo que se les ofrece para superarlo, convirtiéndose así en educadores.


Entonces surgen incógnitas que van más allá de las prácticas pedagógicas de las educadoras de párvulos, interrogantes relacionadas con decisiones previas que orientan su quehacer, cuánto o en qué grado participa la educadora y técnico en párvulos en la formulación y determinación de sus tiempos, estrategias y recursos para potenciar establecidos aprendizajes, qué grado de participación se le otorga y asume, efectivamente la educadora y técnico en párvulos, y cuál debiese adjudicársele. 


En relación a la información recopilada con respecto a participación se establecen ciertos criterios para generar participación en comunidades educativas y generar equipos de trabajo efectivos, extraídos del texto compartiendo el liderazgo (JUNJI, 2000), que se caractericen por lo siguiente:

a) La atmósfera debe tender a ser informal, cómoda, relajada. No hay grandes tensiones. Es una atmósfera de trabajo en la cual las personas participan y muestran interés. No hay señales de aburrimiento o frustración. 

b) Hay bastante discusión en la que participan virtualmente todos y todas, pero siempre pertinente  con la tarea del grupo. Si la discusión se aleja del tema alguien volverá a encauzarla de nuevo. 

c) La tarea u objetivo del grupo es bien comprendida y es aceptada por los miembros. Se discute libremente el objetivo hasta que se formule de tal manera que los miembros del grupo puedan comprometerse con ese objetivo. 

d) Los miembros se escuchan. Se atienden todas las ideas. Las personas no temen verse censurados por expresar sus puntos de vista, incluso si parecen bastante extremos.

e) Hay desacuerdos. Pero el grupo se siente cómodo con él y no muestra señales de tener que evitar en conflicto o de mantener las cosas en el plano “dulzura y suavidad”. No se reprimen los desacuerdos ni se pasan por alto por una acción prematura del grupo. Las razones se examinan cuidadosamente y el grupo busca resolver los desacuerdos más que dominar el disidente. Por otro lado, no existe “la tiranía de la minoría”. Las personas que están en desacuerdo no parecen tratar de dominar al grupo ni expresan hostilidad. Su desacuerdo es la expresión de una verdadera diferencia de opinión y esperan ser escuchados para poder encontrar una solución.

f) Cuando se toma un curso de acción, se da y aceptan tareas claras.

g) El jefe de grupo no lo domina ni, por otro lado, el grupo le muestra sumisión. De hecho, conforme uno observa la actividad, es claro que el liderazgo se turna de tiempo en tiempo, dependiendo de las circunstancias. Diferentes miembros, debido a sus conocimientos y experiencias se encuentran varias veces en posición de actuar como “recursos” para el grupo. 


A modo de síntesis, y tomando en consideración todos los temas presentados en este Marco Teórico, es necesario mencionar que para efectos de esta investigación tenemos un sustento teórico que justificará de forma veraz y concreta nuestros análisis. 

Además, se debe destacar que en la información antes explicitada se exponen distintos enfoques, lo que permite conocer con mayor profundidad y tener una visión más amplia de los temas tratados.
CAPITULO III

DISEÑO METODOLOGICO

3.1 Identificación del Tipo de Investigación 

Como seminaristas concebimos la Educación como un proceso dinámico en que las personas son los principales actores de la misma, es por esto que el propósito estará centrado en el estudio del mismo, de su realidad y su acción. 


La presente investigación, en particular, tiene como propósito llegar a establecer una propuesta  de potenciación del lenguaje escrito, coherente con las necesidades de los  niños y niñas  de los niveles de transición de escuelas municipales de la comuna de lo Prado, para ello consideramos necesario insertarnos en esa realidad con el objeto de obtener información relevante  acerca de las practicas educativas que desarrollan  las Educadoras y Técnicos en párvulos, quienes se encuentran  participando en el proyecto de investigación DIUMCE “Prácticas pedagógicas que promueven el aprendizaje del lenguaje escrito, en escuelas municipales de la Comuna de lo Prado”, a cargo de docentes del departamento de Educación Parvularia de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación. 


La investigación según Gloria Pérez S (1994:15) consiste en:

“acercarse a la realidad, develarla y conocerla, con el fin de mejorarla, pues la realidad es lo que existe, el ámbito donde se desarrolla la vida del hombre y todo con lo que se relaciona; a su vez implica saber dónde ésta, dónde quiere ir y cómo hacerlo”.

Fundamentado en lo anterior, es que se aborda la presente investigación desde un paradigma cualitativo, esto quiere decir que se realiza una reflexión de y en la práctica a partir de la interacción del propio sujeto con los demás; por ende, lo importante es interpretar la realidad, los sentidos que hacen los sujetos de la misma, describiendo el hecho en el que se desarrolla el acontecimiento.


Se considera que la investigación cualitativa es la  más adecuada para aproximarse a estudiar fenómenos sociales y especialmente útiles para estudiarlos en contextos educativos en su ambiente natural. 


En la presente investigación la metodología utilizada  corresponde a un paradigma  cualitativo,  puesto que  se pretende  conocer en la realidad misma, la calidad de las prácticas educativas en torno al lenguaje escrito  que ejecutan las educadoras  y técnico en párvulos de las escuelas municipalizadas de la comuna de Lo Prado, y cómo estas pueden ir modificándose a través del tiempo con un trabajo sistemático de potenciación del lenguaje escrito mediante proyectos colaborativos. De esta manera se espera conseguir descripciones detalladas de experiencias de aprendizaje, personas, interacciones y prácticas pedagógicas que se desarrollen en las aulas a observar.


La investigación está interesada en saber cómo se da la dinámica o cómo ocurre el proceso en que se da el asunto o problema, produciendo datos descriptivos: “las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observada. Además comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas mismas” (Taylor y Bogdan 1986: 20).

El proceso se realiza en el ambiente natural y el contexto del asunto o problema, y la labor del investigador constituye el instrumento clave en la misma; esta se da a partir de la recolección de datos verbales o a través de observación directa, dando énfasis al proceso y a los resultados. Por último, el análisis se da de modo inductivo y se interesa en saber el pensamiento de los sujetos y que significados poseen sus perspectivas en el asunto que se investiga.


En relación a todo lo mencionado es que se ha decidido utilizar el enfoque  detallado, ya que el objetivo es estudiar en profundidad la situación concreta, comprenderla a partir de la interioridad de los sujetos involucrados, desde la legítima subjetividad de las significaciones, creencias o valoraciones que ellos poseen. 

3.2 Diseño de la investigación 

El diseño seleccionado para ésta investigación corresponde a una  investigación-acción, por considerar que posee características apropiadas para el logro del propósito de la investigación y facilita el análisis de la realidad  por su aporte al desarrollo de las ciencias sociales y en espacial a la educación. 


Es relevante mencionar que a partir de la revisión bibliográfica realizada, se han encontrado una gran variedad de definiciones respecto a la investigación-acción, todas ellas destacan el rol activo que tienen los investigadores y el resto de los sujetos que participan en la misma. 


 Además coinciden en que este tipo de investigación surge de las problemáticas propias de los investigadores, reflexionando sobre las mismas.


A partir de lo anterior Kemmis, citado en el documento “Metodología de la Investigación Cualitativa”, señala que: “La investigación-acción es una forma de investigación llevada a cabo por parte de los prácticos sobre sus propias prácticas"(Rodríguez, Gil, García, 1996: 28).

Para efectos de esta investigación se utilizará la siguiente definición de Kemmis (1988: 42) puesto que a juicio de las seminaristas es la que mejor interpreta las intencionalidades del estudio a realizar:
“La investigación-acción es una forma de búsqueda autorreflexiva, llevada a cabo por participantes en situaciones sociales (incluyendo las educativas), para perfeccionar la lógica y la equidad de a) las propias prácticas sociales o educativas en las que se efectúan estas prácticas. b) Comprensión de estas prácticas y c) las situaciones en las que se efectúan estas prácticas”. 

En relación con lo anteriormente planteado, existen algunas modalidades de investigación acción tales como:

a) Investigación Acción del Profesor/a, la que consiste en que los profesionales analicen las acciones humanas y las  situaciones sociales vivenciadas por los mismos en las escuelas.

b) Investigación Acción Participativa, se relaciona con  aunar un conjunto de principios, normas y procedimientos que permiten obtener conocimientos colectivos sobre una realidad determinada.

c) Investigación Acción Colaborativa, es aquella donde los investigadores se insertan en la realidad estudiada, colaborando directamente con los profesionales de la educación, planificando, implementando y reflexionado acerca del proceso que se lleva a cabo.


De las modalidades antes mencionadas, la más adecuada para el tipo de trabajo que se pretende realizar es la modalidad de “investigación colaborativa”,  definiéndola según Gloria Pérez (2008:155) como:

“La investigación colaborativa, o collaborative research, supone, como su nombre lo indica, el trabajo conjunto y la interacción progresiva entre investigadores y prácticos. Esta colaboración contribuye a ir modificando paulatinamente la mentalidad de los que colaboran en ella y, como consecuencia, repercute en la innovación educativa”


Según la misma autora, en la investigación colaborativa, modalidad de la investigación-acción, se debe trabajar en conjunto, tanto investigadores como sujetos investigados, pudiéndose incluir, además, cualquier otro miembro de la comunidad educativa. También se debe trabajar juntos en la planificación, implementación y en el análisis de la investigación, para lograr de esta manera resolver problemas de manera pertinente a los requerimientos que surjan, compartiendo así la responsabilidad en la toma de decisiones. 


Por lo mismo, se considera que este tipo de investigación es la que más se relaciona con las características del presente seminario, puesto que entrega información en profundidad sobre las prácticas que realizan las Educadoras y Técnicos en párvulos, en relación a la potenciación del lenguaje escrito.

3.3 Descripción de la Población y la Muestra 

Uno de los principales problemas a los cuales se enfrenta un investigador es definir a través de que ojos tratará de observar la realidad en estudio, es decir, quienes serán las personas investigadas. Esto surge por la necesidad de tomar la perspectiva del otro, lo que implica considerar la existencia de una multiplicidad de puntos de vista.



Por lo mismo, la selección de la muestra adquiere importancia dentro de la investigación cualitativa, ya que, esta tiene como principal objetivo obtener la mayor cantidad de información posible para así fundamentar congruentemente la investigación.


A partir de lo anterior se debe mencionar que las personas de quienes se obtuvo información relevante para esta investigación, fueron aquellas que participaron en la realización de las diversas propuestas pedagógicas, de ellas se esperaba que las didácticas actuales relacionadas con lenguaje escrito fueran transformadas, lo que implicaba   reconocer la existencia de diversos de puntos  de vistas o distintas visiones de la realidad e incluso intercambio de conocimiento.


Por ello, la selección de las personas que facilitaron  la información necesaria para conocer el significado y las actuaciones vinculadas a la participación, y  que se desarrollan en variados contextos, son educadoras y técnicos en párvulos, que ejercen profesionalmente en dos establecimientos educacionales de la comuna de Lo Prado, de  los niveles transición menor y mayor de la Educación Parvularia.

 
Además se hace fundamental mencionar que la muestra es de carácter intencionada, esto con la finalidad de que los informantes participen, colaboren y faciliten el desarrollo de la investigación.


Para la selección de las informantes se aplicaron diversos criterios, los cuales son: 

· Educadoras y Técnicos en párvulos de las escuelas municipales de la comuna de Lo Prado que se encuentren participando en forma directa o indirecta en el proyecto de investigación DIUMCE “Prácticas pedagógicas que promueven el aprendizaje del lenguaje escrito, en escuelas municipales de la Comuna de lo Prado”: para poder transformar las prácticas es necesario que las educadoras y técnicos en párvulos hayan participado constantemente en el proyecto, ya que solo de esta forma se asegura el éxito del mismo.
· Educadoras y Técnicos en párvulos que hayan asistido a cursos de capacitación  en torno a la enseñanza del lenguaje escrito bajo la mirada del constructivismo, para poder cambiar la realidad de sus prácticas es necesario que participen en las  capacitaciones, porque sólo de esta forma podrán actualizar sus conocimientos y desarrollar una práctica  acorde a la Didáctica del Lenguaje Escrito.
· Desarrollar prácticas pedagógicas con niños y niñas de nivel transición: la investigación abarca estos niveles por ende es primordial que tanto las educadoras como  técnicos en párvulos ejerzan en ellos. 

· Poseer interés y motivación por el cambio de sus prácticas educativas: la finalidad de esta investigación es la transformación de las prácticas, por ello resulta fundamental que las informantes estén comprometidas con la investigación para lograr un cambio real. 

Por lo tanto la muestra queda constituida por seis Educadoras y seis Técnicos en Párvulos de dos colegios municipales de la Comuna de lo Prado. Dichos colegios serán contextualizados a continuación. 

        Unidad de análisis 1


Colegios de la muestra







        Unidad de análisis 2

Antecedentes de la Unidad de Análisis 1

Es un colegio municipal perteneciente a la Corporación de Desarrollo y Educación de la comuna de Lo Prado; funciona con cursos desde el nivel medio menor  (2 a 3 años de edad) hasta Octavo Básico, con un total de 315 alumnos aproximadamente. 


Este establecimiento posee jornada escolar completa para los alumnos de primero a octavo básico, y posee 2 cursos por nivel y cada curso tiene 30 alumnos aproximadamente.  


Además, centrándonos en la investigación posee dos niveles transición mayor y dos de transición menor, dichos niveles son atendidos por una Educadora de Párvulos en sala y una Técnico de Párvulos. 


 La jornada escolar para los grupos de niños y niñas corresponde a la mañana, es decir, las educadoras de párvulos sólo desempeñan media jornada laboral.

Antecedentes de la Unidad de Análisis 2

Es un colegio municipal perteneciente a la Corporación de Desarrollo y Educación de la Comuna de Lo Prado; funciona con cursos desde el nivel transición menor (4 a 5 años de edad) hasta Octavo Básico, con un total de 641 alumnos aproximadamente.


El colegio atiende en jornada escolar completa a los alumnos de los niveles de educación básica, es decir, de primero a octavo. También es importante mencionar que posee dos cursos por nivel con una cantidad de 25 alumnos aproximado por curso.


Este establecimiento posee dos niveles transición mayor y dos de transición menor, los cuales son atendidos por una Educadora de Párvulos en sala y una Técnico de Párvulos. 


La jornada de trabajo de las educadoras y técnicos es diurna, es decir, sólo trabajan media jornada.

Antecedentes de las Educadoras y Técnicos en Párvulos  de la Muestra 

Como se ha mencionado en reiteradas ocasiones la muestra corresponde a seis educadoras y seis técnicos en párvulos, de los colegios seleccionados.


A partir de esto se considera necesario entregar algunos antecedentes de la muestra, para así poseer un conocimiento más específico y las características de las personas involucradas en la investigación. 

Antecedentes Técnicos en Párvulos (total seis)

· Del total de la muestra cuatro de las técnicos en párvulos fueron formadas en escuelas técnicas, las cuales recibieron su titulo junto con el egreso de la Educación Media y una de ellas fue formada en un instituto de formación técnica.  

· Trabajan con grupos de  22 a 40  niños/as 

· Tres de las técnicos son de la Escuela Golda Meir  y  tres pertenecen al colegio Pablo Neruda

· Todas participan en otro proyecto: Buen comienzo, que es un programa que trabaja en conjunto con la Universidad de Harvard, la Fundación Educacional Oportunidad y el Ministerio de Educación. 

Antecedentes Educadoras de Párvulos (total seis)

· Del total de la muestra una es formada en una universidad estatal (Tarapacá) y el resto en institutos profesionales o Universidades privadas. (Educares,  U. Cardenal Silva Henríquez y Los Leones) 

· Tienen entre 3  y 16 años de experiencia en la misma escuela 

· Se desempañan como educadoras en las escuelas Poeta Pablo Neruda y Golda Meir.

· Trabajan con Educadoras de Párvulo de grupos conformados por 22 y 40 alumnos.

· Todas cuentan con personal de apoyo para el desarrollo de su labor pedagógica, pocas con apoyo adicional de alumnas de Educación Parvularia de diferentes universidades

· Del total de la muestra tres participan en proyectos de lenguaje  y coincide que están cursando un diplomado de Lenguaje en la Universidad Diego Portales y Alberto Hurtado lo que  podría tener relación con  aplicación de experiencias producto de su perfeccionamiento. 

· Cinco  de ellas tienen cursos de perfeccionamiento  realizados  en los últimos tres años  y estos varían entre dos y tres cursos 

· En cinco se evidencia un diplomado de lenguaje, los otros tienen relación con diplomados de resolución de conflictos y capacitaciones en computación.


Todo lo explicitado nos podrá entregar información relevante acerca del tema investigado, ya que, a través de las informantes  se podrá conocer las prácticas educativas, las relaciones que se dan entre los actores involucrados, la eficacia que ha tenido el proyecto y el impacto que ha generado en las Educadoras y Técnicos en párvulo involucradas en la investigación, entre otras, para de esta forma comprender e intentar dar respuesta a las problemáticas de la presente investigación. 

3.4 Procedimientos  de Recolección de Información 

Las técnicas y/o procedimientos de investigación cualitativas seleccionadas en el presente seminario, con el fin de recopilar información fidedigna y  representativa de la realidad observada e  intervenida,  son: 

· Focus Group o grupo focal que consiste en  una  forma de estudio cualitativo en el que se reúne a un grupo de personas para indagar acerca de actitudes y reacciones frente a un concepto, publicidad, idea o investigación. Las preguntas son respondidas por la interacción del grupo en una dinámica donde los participantes se sienten cómodos y libres de hablar y comentar sus opiniones. 

Este se utilizó como un medio para recopilar información sobre la realidad de los establecimientos y se aplicó a las Educadoras en práctica de los mismos y sus docentes guías con el objeto de realizar un diagnóstico participativo de la realidad, puesto que estas personas conformaron parte de la comunidad en estudio  durante el primer semestre en calidad de estudiantes en práctica, de ayudantes del proyecto de investigación y como docentes responsables del proyecto de investigación.

· Entrevistas: Esta es un instrumento empleado para diversos motivos, en nuestro caso particular, tiene la finalidad de indagar en las opiniones y juicios de las participantes de la investigación sobre un tema especifico, la entrevista no es casual sino que es un diálogo interesado, con objetivos específicos, donde se busca obtener información sobre un determinado tema que pueda surgir durante la investigación. 
Esta técnica se seleccionó puesto que es uno de los medios más apropiados para poder acceder a los conocimientos, la cultura y percepciones, a partir de los datos propios que entrega el lenguaje de los sujetos, ya que se estimula al entrevistado a expresar sus intereses y conocimientos de forma libre en conversaciones poco formales, con respecto a los temas sobre los que se quiera ahondar  en pos de la investigación. Mencionando además que la misma fue utilizada para entrevistar y saber las opiniones tanto de Educadoras como Técnicos en párvulos, con la finalidad de que las mismas evaluaran el proceso llevado a cabo. 

En relación al tipo de entrevista utilizada, se puede decir que se basó principalmente en una pauta de preguntas estructuradas y organizadas por categorías y/o tópicos relacionados con los procesos de planificación e implementación, apuntando principalmente a la participación de ambas agentes educativas.

· Observación participante: este fue uno de los métodos más utilizados en la investigación, en ésta se requiere la implicación del observador en los acontecimientos que esta observando, para traspasar el aspecto descriptivo, acercándose y centrándose en descubrir las actividades fundamentales que realizan las personas que forman parte de la comunidad e institución investigada. La observación es un método para reunir información visual sobre lo que ocurre y requiere el dominio de ciertas habilidades sociales que le permita al investigador desarrollar el doble rol de participante e investigador, además el hecho de ser participativa le permite al investigador obtener  percepciones de la realidad, los cuales no serian factibles de conocer si no se involucra efectivamente dentro de la realidad investigada.

Este procedimiento se utilizó para recoger información durante la implementación de los proyectos, ya que las seminaristas participaban de los mismos con el fin de  poder registrar todo lo ocurrido con respecto a la participación de las educadoras y técnicos en párvulos.

3.5 Instrumentos de recopilación de la información 

 
Los instrumentos utilizados para poder recopilar la información son los siguientes:

· Apuntes de campo: a partir de la observación participante que realizan las  investigadoras, se pudo realizar apuntes de campo que describían lo que sucedía  en cada una de las reuniones con educadoras y/o experiencias de aprendizaje. Estos apuntes corresponden a  una forma narrativa y descriptiva de relatar observaciones, acciones y reflexiones de diversas situaciones, incluyendo además interpretaciones subjetivas, teniendo como objetivo principal el no perder la información obtenida.

Los datos fueron redactados durante la propia  situación o después de finalizar. Esta técnica se seleccionó para poder registrar aquellos incidentes importantes que ocurrían antes y/o después de las situaciones antes mencionadas.

· Registro Descriptivo: este instrumento es el medio por el cuál se redactó  de forma descriptiva y sistematizada la información recogida a lo largo del proceso, los datos que se registraron están estrechamente relacionados con los objetivos de la investigación, además éstos no se registraron durante las visitas, sino posteriormente intentando describir los acontecimientos más significativos, tratando de que los mismos fueran lo más fidedignos y objetivos posibles.
Esta técnica se seleccionó para obtener un registro completo y detallado de todas las implementaciones de las diferentes experiencias, además de las reuniones con Educadoras y técnicos en párvulos de los colegios investigados, detallando acciones, comentarios y  que de las mismas surgieran.

3.6   Procedimientos de Análisis de Información

En el análisis de la información se utilizaron algunas  estrategias que nos permitieron organizar y comprender los datos conseguidos a través de los métodos cualitativos mencionados con anterioridad, siendo considerada la etapa de análisis de la información  la  más amplia dentro del proceso de una  investigación, se debe tener claro que, esta posee diversos enfoques, perspectivas y orientaciones.  


Es importante destacar que existen varias técnicas y estrategias para analizar los datos y darles sentido, más aún considerando que en los estudios cualitativos existen gran cantidad de datos, proporcionando así una descripción íntima de la realidad social de la muestra estudiada. 


Se debe destacar que esta etapa de la investigación constituye uno de los momentos más importantes, puesto que se debe trabajar con los datos recopilados durante la misma. 

En relación a lo anterior es que una de las formas más comunes de presentar los datos es a través del texto narrativo, en él el investigador puede y debe tener una gran capacidad creativa y de síntesis, ya que, este debe estar preparado para adaptarse a las categorías emergentes que puedan presentarse durante el curso de la investigación.

3.7 Criterios de Rigor de la Investigación 

En la realización de esta investigación se considera importante  y necesario garantizar criterios de rigor que avalen la importancia y trascendencia del tema investigado, ya que, sólo de esta manera se  podrá evaluar la calidad de la misma.


Por lo mismo los criterios que se utilizarán son:

· Credibilidad: este hace referencia a la veracidad de los datos y los resultados obtenidos durante el proceso, es decir, que los hallazgos del estudio sean reconocidos como reales o verdaderos,  resguardando que la información obtenida sea lo más objetiva posible en relación a la información recopilada de las diversas fuentes. 

En la presente investigación, este criterio nacerá a partir de las palabras expresadas por los informantes y de las observaciones realizadas durante el proceso investigativo, revisándolas de una manera objetiva y en base a esto realizar el análisis de los datos. 

· Confirmabilidad: este se utiliza para confirmar la información obtenida durante el proceso de la investigación, así como también en la interpretación de los datos y en las conclusiones, vale decir, es la neutralidad  de la interpretación o análisis de la información, que se logra cuando otro investigador puede investigar el mismo tema y llegar a resultados similares. Como seminaristas daremos a conocer información verídica que permitirá ratificar los datos expuestos, sirviendo como base sustentable para una futura investigación del tema. 
· Transferibilidad: este criterio se refiere a la posibilidad de extender los resultados de un estudio a diferentes contextos y realidades, siendo los lectores los que otorguen esta aplicabilidad a la investigación
A partir de la información expuesta en este seminario, es posible que otros investigadores lo utilicen como elemento guía o base de otra investigación.

· Dependencia: si bien en una investigación cualitativa los resultados obtenidos son diferentes dependiendo el contexto en la cual se realiza la misma, se debe mencionar que existen algunos planteamientos que permiten hacer un lazo entre una investigación y otra, tomándose como base para realizar futuras investigaciones en torno al tema.
En el caso de esta investigación, esta puede servir de base para la realización de futuros estudios que se relacionen con la didáctica del lenguaje escrito  o con la transformación de las practicas pedagógicas, porque entrega información importante con respecto a estos temas.


A partir de todo lo mencionado, es importante afirmar que como investigadores se necesita de competencias que permitan llevar a cabo el estudio de una manera objetiva y coherente, siendo necesario para lo mismo poseer capacidad de reflexión y un pensamiento crítico, para poder describir y construir información pertinente que actúe en pos del desarrollo del tema investigado. 

CAPITULO IV

PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS DE LOS DATOS

El análisis de los datos de este seminario, cuenta con variadas estrategias que son utilizadas en la metodología de investigación-acción.


El objetivo final del análisis de los datos recopilados es sintetizar la información obtenida durante el proceso investigativo, para así conseguir una descripción acertada y específica de la estructura fundamental del fenómeno estudiado. 


 Es a partir de los datos mencionados que el análisis se enmarcará en un enfoque interpretativo-descriptivo, con el cual se podrán describir las situaciones investigadas, viendo cómo la  participación de las seminaristas en la misma transformo la realidad estudiada.  


Pero antes consideramos pertinente mencionar que, en cuanto a los datos que entregaremos, estos se enfocarán en la información recopilada en dos centros educativos de la Comuna de Lo Prado.

4.1 Transcripción y Codificación de la Información

Este proceso se produjo durante y después de nuestra participación en el centro educativo. Para lo mismo, se utilizaron diferentes procedimientos e instrumentos para recoger la información entre ellos, Focus Group, registros de observación, notas de campo y los formatos de entrevista. Una vez transcritos los documentos se presentaron organizadamente, esto para facilitar su posterior análisis.


Es importante mencionar que la codificación de los datos es la siguiente: 

	Tipo de Matriz
	Codificación

	Matriz Frecuencia Unidades de Significado
	Matriz Tipo A

	Matriz Definición de Categorías
	Matriz Tipo B

	Matriz Vaciamiento de Información
	Matriz Tipo C


4.2 Reducción de la Información

En este paso, se realizó un proceso de comparación de la información entregada por los diversos participantes del estudio, para ello se redujo la misma en unidades de significado, las cuales surgen desde el propio discurso entregado por los agentes informativos.


El análisis de la información se realizó segmentando la información a partir de los tres periodos de la investigación, en el diagnóstico a partir del Focus Group donde surgen --- unidades de significado; luego en la implementación a partir de los registros de observación nacen --- unidades de significado y de las notas de campo ---. En el periodo de evaluación, utilizando entrevistas a educadoras y técnicos en párvulos surgieron --- unidades de significado, las cuales se clasificaron a partir de elementos símiles entre la información recopilada.


A partir de todas las unidades y específicamente en cada uno de los periodos surgen ciertas categorías que engloban el contenido de los mismos. En el periodo de diagnóstico se especifican ocho categorías extraídas del Focus Group, luego en el periodo de implementación surgen cuatro categorías de los registros de observación y cuatro de las notas de campo. Finalmente en el periodo de evaluación surgen tres categorías en relación a las entrevistas realizadas.

4.2.1 Frecuencia Unidades de Significado

Este es uno de los pasos fundamentales en la reducción de la información porque nos da una visión amplia de las concepciones que tienen los informantes sobre el tema investigado, y nos permite realizar las primeras interpretaciones con respecto a la investigación.


Para establecer las misma, se realizó un proceso de cuantificación de las unidades de significado, las que nos permitieron conocer cuáles eran las aspecto que más se tomaban en consideración.

4.2.1.1 Matriz de Frecuencia de Unidades de Significado

A continuación se presentará la matriz de frecuencia de unidades de significado utilizadas en el desarrollo de la investigación. (Ejemplo: matriz de frecuencia de notas de campo) 

	Unidad  de Significado
	Frecuencia

	Compromiso con el proyecto
	7

	Evaluación de lo aprendido en el perfeccionamiento
	1

	Contraposición de perfeccionamientos
	4

	Evaluación del perfeccionamiento
	1

	Concepto de enseñanza de lenguaje escrito
	2

	Mediación en las experiencias de Lenguaje Escrito
	4

	Participación en la experiencia
	3


4.3 Descripción de Categorías y Unidades de Significado

Una vez definidas las categorías y unidades de significado, se produce la definición de cada una de ellas, con el propósito de aunar criterios y facilitar la comprensión de los aspectos involucrados en cada uno de estos.


A continuación se presenta una de las matrices que ejemplifica como se realizó la definición de categorías y unidades de significado. 

	Categoría
	Definición Categoría
	Unidad de Significado
	Definición Unidad de Significado

	Transformación de las prácticas
	En esta categoría se hace referencia a los cambios que han realizado en sus propias prácticas las investigadas a partir de lo aprendido en la implementación de los proyectos.
	Transformación de las prácticas pedagógicas de las investigadas
	Hace referencia a los cambios que han presentado las educadoras de párvulo y técnicos en las propias prácticas pedagógicas que tienen relación con el leguaje escrito, a partir de lo aprendido con los proyectos implementados.


4.4 Vaciamiento de la Información

Para poder conocer los datos entregados por los diferentes informantes,  se crearon matrices donde se enuncia la categoría y luego se expone los datos recogidos a partir de las prácticas o discursos de los informantes.



Con la finalidad de clarificar esto, a continuación presentamos el siguiente ejemplo:

	Categoría
	Unidad de significado
	Educadoras y Técnicos en párvulos

	Transformación de las prácticas 
	Transformación de las prácticas pedagógicas de las investigadas 
	“yo no les enseñaba antes la letra o escribir porque subestimaba a los niños pero ahora creo que se van a transformar en conocimientos previos de los niños y ahora me di cuenta que son capaces de hacerlo”

“comprendí la escritura de los niños, que ellos escriben más en forma libre, porque cualquier signo ya es una escritura y eso yo no lo entendía mucho antes, entonces ahora ya  me quedo más claro que el niño, ya cualquier, un garabato que haga ya es una escritura”

“más que transformar el trabajo de todos los días, se transformo el trabajo de todos los días con textos, todos los días con lo que es la escritura emergente”

“ahora el proyecto de la producción de textos los estamos haciendo más seguidos…lo bueno es que lo empezamos en pre-kínder, eso se ven más a profundidad en kínder”

“cuando se empiezan a trabajar en estos proyectos un piensa que los niños no lo van a lograr, entonces uno se limita y limita a los niños, pero luego te vas dando cuenta que ellos pueden dar mucho mas y uno piensa yo lo he cambiado porque me he dado cuenta de que los niños pueden”


4.5 ANÁLISIS DE LA INFORMACIÓN
Para realizar el análisis de la información, dividiremos la misma los tres periodos que abarcan una investigación acción, los cuales son en el diagnóstico, la implementación y la evaluación. 

4.5.1 ANÁLISIS INTERPRETATIVO PERIODO DIAGNÓSTICO
Para realizar el diagnóstico de investigación se llevó a cabo un Focus Group realizado con docentes y estudiantes participantes de la investigación “Prácticas pedagógicas que promueven el aprendizaje del lenguaje escrito, en escuelas municipales de la Comuna de lo Prado”, cuyo objetivo era obtener información relevante de los centros educativos participantes de la misma.


A partir de esta información, se infirieron ciertas unidades de significado organizadas en categorías, las cuales nos permitieron caracterizar ambas realidades analizadas.


A continuación se procederá a presentar el análisis interpretativo de acuerdo a cada categoría. 

4.5.1.1 Categoría Centro Educativo

En esta categoría, las estudiantes participantes del grupo focal, comienzan realizando una pequeña contextualización de los centros educativos involucrados en la investigación.


Con respecto a este punto, cabe destacar que ambos establecimientos son municipales y pertenecen a la Corporación de Desarrollo y Educación de la Comuna de Lo Prado, cuya función es entregar educación a gran cantidad de niños y niñas de dicha comuna.


Otro aspecto importante a destacar, es el nivel de información, participación y compromiso que poseen los diversos actores de los  centros educativos, para trabajar en pos del desarrollo de la investigación.

 
En relación a esto, es importante destacar la falta de información que tiene los agentes educativos de los establecimientos con respecto al rol que deben cumplir en el proyecto, esto se debe principalmente a que los directivos de los Centros Educativos no poseen mayor información del proyecto ni del trabajo que se realiza con sus Educadoras y Técnicos en párvulos, lo que sin duda es un factor negativo y que influye de manera significativa en el desempeño de las participantes porque no se le da la seriedad e importancia que dicho proyecto debería  tener, por ende, su intervención no resulta efectiva. 


En el desarrollo de las actividades del proyecto se observa que existe una serie de obstáculos en el centro educativo que impiden y dificultan la realización de las actividades de capacitación al personal partícipe de la investigación, entre los que se destacan problemas de espacio y la falta de recursos tecnológicos con los cuales apoyar las presentaciones, entre otras.


A partir de lo anterior, se entiende que para el desarrollo de este tipo de actividad, se presentan ciertas limitaciones que perjudican en forma considerable la realización de las experiencias de capacitación, puesto que, dichos problemas conllevan a que se pierda tiempo importante, a que haya poca participación, entre otros, lo que afecta directamente a parte fundamental del desarrollo del proyecto general. Mediante estas actividades de capacitación y reflexión se pretendía lograr un cambio significativo y  real en el paradigma educativo de las Educadoras y Técnicos en párvulo y en  las metodologías de enseñanza, lo que iría en directo beneficio de la potenciación del Lenguaje Escrito de los párvulos.


Relacionado con lo anterior, está la falta de compromiso, tanto de los agentes involucrados como la del resto del personal de los centros educativos, se ve reflejado en el poco interés que poseen los diversos agentes para trabajar a favor del proyecto, puesto que ni siquiera ponían a disposición cosas tan básicas como los recursos materiales con los cuales contaba el centro educativo.  


En relación a lo mismo, se debe señalar que la poca colaboración entregada, deja de manifiesto que en los colegios, existe poca información acerca de la importancia que posee el proyecto y del beneficio que el mismo podría otorgarle a los niños/as de los niveles involucrados, por lo tanto se puede concluir que la intervención no ha generado el impacto e importancia  esperada en los involucrados


Otro aspecto, un aspecto clave a destacar son los conflictos que se generan en los centros educativos por las contradicciones en los modelos de enseñanza y por las exigencias que se piden para el logro de los aprendizajes, ya que, las Educadoras deben responder tanto a las exigencias de los colegios como a la de los diversos proyectos en las cuales están participando y los mismos poseen diversos paradigmas educativos. 

Todo esto conlleva a que las Educadoras estén en una contaste contradicción, porque en estos centros se trabaja con una metodología conductista, por ende, el enseñarles a trabajar de una manera constructivista conlleva a que se rompan los esquemas ya establecidos, generando dificultades al momento de enfrentar sus prácticas pedagógicas, ya que las mismas tampoco se acomodan a las metodologías utilizadas en los niveles de Educación Básica ni a las exigencias que le impone el mismo.  

4.5.1.2 Categoría Proyecto de Investigación en Curso

En esta categoría se abarcan aspectos importantes del proyecto, como las estrategias, los criterios de selección de las actividades del proyecto y algunos de los impactos que  ha tenido el mismo en el desempeño de las Educadoras de párvulos, entre otros. 


El proyecto al que se alude es un proyecto de investigación DIUMCE denominado “Prácticas pedagógicas que promueven el aprendizaje del lenguaje escrito, en escuelas municipales de la Comuna de lo Prado.” Del que se desprenden dos seminarios de título: a) Competencias lectoras y escritoras de niños y niñas de nivel transición, de escuelas de comuna de Lo Prado, cuyo foco está centrado en los niños/as y el aprendizaje de estos en relación al lenguaje escrito y el de este grupo b) “Potenciación de Lenguaje Escrito en niños y niñas de los Niveles de Transición de Escuelas Municipales de la comuna de Lo Prado” cuyo énfasis esta centrado en las practicas que realizan las agentes educativas  en ambos centros para potenciar el lenguaje escrito.


Para el desarrollo del proyecto de investigación, las docentes responsables han seleccionado estrategias que se basan principalmente en generar espacios que potencien y favorezcan la participación y reflexión del grupo de trabajo, para así en conjunto construir aprendizajes con respecto al tema tratado, considerando las experiencias previas que cada  una tenía, para así poder potenciarlas y reconstruir nuevos conocimientos. Esto resulta ser fundamental, ya que, a partir de la propia realidad de cada persona, nacen las diversas concepciones que uno posee, por ende, para poder entender el por qué de sus prácticas, y para que la intervención resulte positiva, se deben considerar las diversas realidades de vida de los agentes involucrados, puesto que estas influyen en el cómo enfrentará las nuevas tareas que emprenda.  


Otro aspecto importante que se debió considerar fue el cambio de las estrategias para asegurar la participación de los involucrados, y evitar que la monotonía disminuyera la asistencia y participación de las educadoras y Técnicos. Fue necesario crear diversas instancias que les permitieran a las Educadoras y Técnicos involucrarse de manera positiva con el proyecto y ser partícipes habituales del mismo. 


A partir de la información que entregan las informantes se puede deducir que las docentes involucradas en la investigación están poco interesadas en el proyecto, lo que trae consigo que la participación sea limitada, por ello, se hace necesaria una constante motivación para que el desarrollo y continuidad del proyecto no se vea truncado.


Por lo tanto, se desprende que las estructuras planteadas para el desarrollo del proyecto, debieron ser modificadas constantemente, lo que conllevó a que en ocasiones se perdiera la continuidad del mismo, pero sólo de esta manera se aseguró la participación de la mayoría de los involucrados en el proceso de capacitación. 


En cuanto a los criterios de selección de las actividades del proyecto, se debe destacar que la primera decisión de las responsables del proyecto, fue trabajar el tema de la escritura, porque este era una de los aspectos más débiles, y a partir de esto se planteaba un tema distinto para cada reunión.


Esto es un aspecto clave, ya que, marca una base a partir de la cual se comenzaron a desarrollar las diversas actividades de capacitación y además entregó una base que permitió determinar los conocimientos que poseían las involucradas en la investigación.  


Otra decisión tomada, fue hacerlas participar en conjunto con las estudiantes en práctica en la creación de proyectos de aula, de esta manera se buscó involucrar a todo el personal y a realizar un trabajo concreto en el cual pudieran promover la participación de todas y observar si las reuniones de capacitación han generado algún cambio en ellas. Lo anterior, fue logrado medianamente, puesto que el proyecto fue creado en su mayoría por las estudiantes en práctica. 


Por otro lado, y como debilidad, se debe mencionar que la investigación debía ajustarse a los tiempos de los participantes, esto generaba que la fluidez de las capacitaciones se perdiera, por lo mismo, cada vez se debía retomar los temas tratados con anterioridad o tomar decisiones en el momento, para que las reuniones fueran provechosas.  


De todo lo mencionado, se puede deducir que el factor crítico que está incidiendo en el desarrollo proyecto, se centra en el poco interés que despierta el mismo en las participantes, porque a pesar de que se creen nuevas estrategias y se tomen nuevas decisiones, sigue existiendo una poca participación por parte de las mismas, lo que conlleva a que el desarrollo del mismo se vea coartado.


Con respecto al impacto que ha tenido el proyecto, se puede mencionar que se ha producido en las Educadoras y Técnicos un cambio en su concepción acerca del lenguaje escrito, expresado a  través de sus discursos, ya que, han visto mayores logros en los aprendizajes de los párvulos, notando que el cambio de estrategia, por parte de las investigadoras, en cuanto a la enseñanza de la lectura y escritura funcionó.


Es importante mencionar que las involucradas poseen una confusión, porque cuestionan sus prácticas pedagógicas que han desarrollado durante todo este periodo, solo de manera verbal, pero no las cambian prácticamente, siguen enseñando de la misma manera, por ende, falta potenciar este aspecto. 


A partir de todo lo mencionado, se desprende que es importante seguir trabajando con las Educadoras y Técnicos para lograr un cambio efectivo y permanente en sus prácticas.

4.5.1.3 Categoría Diagnóstico

Está categoría hace referencia a las metodologías y estrategias que se utilizaron para diagnosticar la realidad investigada. Dando a conocer, las características de los conocimientos y experiencias previas de las personas involucradas, en cuanto a la concepción de lectura y escritura y la influencia de éstas en la forma de enseñar que poseen, además el nivel de articulación existente entre Educación Parvularia, enseñanza básica y las familias.  


Para el desarrollo del diagnostico realizado, se tomaron en cuenta las experiencias de todos/as los/as agentes educativos, generando diálogo y a partir de este el conocimiento de las características propias de esa realidad. Estrategia que supone una visión más específica de la realidad, ya que se conoce más de un punto de vista, teniendo una visión más amplia y verídica de las creencias, sensaciones y pensamientos de los participantes. Enmarcándose en lo que representa la investigación acción. 


Se asignó gran importancia a las propias experiencias de quienes son parte de la realidad, de cómo aprendieron a leer y escribir, que significa para ellos la lectura y escritura, ya que desde esta base se podrían construir los nuevos conocimientos. A partir de sus propias creencias las personas dan a conocer, sus miedos, frustraciones, fortalezas y debilidades. Además, se entiende que las propias prácticas y vivencias entregan información fundamental para construir las características de la realidad en la que se trabajará, ya que de esa forma se conoce la esencia de los aprendizajes de cada uno/a de los participantes y la influencia que tiene en las prácticas actuales de cada uno de ellos/as.

Con respecto a la intencionalidad y metodología del diagnóstico, se comprende que es cualitativa, basada en la participación de todos/as, destacando las propias experiencias y construyendo a partir de las mismas. Además, se agrega el reconocer ciertos nudos críticos, ya que estos darían las respuestas a las falencias vivenciadas actualmente, por otra parte la revisión de los conceptos y poder reconocer también las debilidades y fortalezas de los mismos. 


Otro punto importante, es la necesidad de conocer la articulación del trabajo realizado y el nivel de articulación existente, ya que mejorar estas estrategias tiene que ver con la futura transformación de las prácticas. Además de contrastar las diferentes experiencias, concepciones y creencias que poseen. A partir de esto realizar un trabajo más completo e integrado. 


En general, se puede decir que se realizó un diagnóstico participativo con todos/as los/as agentes educativos, conociendo las propias experiencias en relación al lenguaje escrito, comparando las diferentes realidades de cada uno/a de ellos/as y construyendo a partir de estas situaciones. 

4.5.1.4 Categoría Agentes Educativos

En esta categoría se caracteriza a las integrantes del equipo de trabajo de los diferentes centros educativos relacionados con la investigación. Se alude al trabajo en equipo que se realiza y a los perfeccionamientos de los cuales son parte. Se menciona además, el rol de la estudiante en práctica y las Técnicos en párvulos. 


En primer lugar, se da a conocer que el equipo de trabajo en los centros educativos, está conformado por una Educadora de párvulos, una Técnico y las estudiantes en práctica, agregando, que la mayoría de las veces fueron las últimas las que realizaron las experiencias educativas y que con el tiempo, o solo en ocasiones realizaban un trabajo en conjunto. 


A partir de lo mencionado, se puede inferir que no se pudo realizar un trabajo en equipo como tal, ya que, son las estudiantes en práctica las que planificaban, aplicaban y evaluaban las experiencias de aprendizaje, y que las Educadoras de párvulos se integraban a lo que estas proponían y planificaban como experiencias. Cumpliendo un rol más de compañía, que parte del equipo responsable de la tarea educativa.


Se menciona como punto importante, el rol de las Técnicos en párvulos, las sensaciones que estas tienen de su propia labor y como participan del proceso educativo. Se puede observar la sensación de inferioridad que tienen las Técnicos, ya que en varias ocasiones son relegadas sólo a la tarea asistencial de los niños y niñas, y no se incorpora al trabajo pedagógico, mostrando de esta manera que no existe un trabajo en equipo, entre Educadoras y Técnicos en párvulos.


En relación al trabajo en equipo, podemos afirmar que existe de parte de las estudiantes la intención de realizarlo, pero que finalmente son ellas las que terminan planificando, mediando y evaluando, ayudadas en ocasiones por las Educadoras de párvulos, para proyectos de aula específicos en los que se necesita la colaboración de más personal. Aun así en esos casos, la estudiante en práctica debe realizar el mayor trabajo e incentivar a las educadoras a participar activamente de estos procesos.


Luego, se da a conocer, que las Educadoras de párvulo son parte de perfeccionamientos en relación a la lectura y escritura, tales como: un “diplomado de lenguaje escrito”, un proyecto de lenguaje escrito llamado “buen comienzo”,  además del entregado por la investigación, lo que debería permitir un cuestionamiento y mejora de sus  propias prácticas pedagógicas.


Finalmente se puede concluir que el equipo esta conformado por las participantes en el aula, educadora, técnico y practicante, que el trabajo en equipo es difícil de llevar a cabo porque exige la motivación permanente a las educadoras y técnicos, principalmente a las últimas, quienes se sienten desvalorizadas en su rol. Además que se muestra una constante de mayor trabajo por parte de las estudiantes en práctica, cuando son parte de alguno de estos equipos. 

4.5.1.5 Categoría Contextos de Aprendizaje

Esta categoría hace referencia a los distintos contextos que influyen en los aprendizajes de los niños y niñas, los cuales se relacionan con el espacio, tiempo, recursos, mediación, evaluación y estrategias de enseñanza. 


En la organización, tanto del grupo de párvulos, los materiales y la ambientación del aula. Se observó que, las docentes se destacan por el afán decorativo de estos puntos, dejando en claro que para los mismos, no existía ningún criterio pedagógico, ni de planificación y menos de evaluación que guiara el proceso de organización del espacio.  Mientras que las estudiantes, hacen hincapié en los diferentes paradigmas pedagógicos que marcan, tanto su labor, como la de las Educadoras a cargo de los niveles, ya que se hace una diferencia importante en el sentido de las ambientaciones de unas y otras.


 En relación a lo anterior, se puede verificar la importancia que se le da en estos momentos, a la ambientación del aula, ya que, busca lograr que ésta posea la capacidad de educar a los párvulos y no ser meramente una decoración, sin sentido y poco adecuada a los requerimientos actuales, puesto que como se sabe, el fin primordial es que todos los espacios sirvan y contribuyan a los aprendizajes de los párvulos. Además, se menciona la organización del espacio, haciendo referencia principalmente a que los niños y niñas se sentaban en grupos de cuatro, estando la sala llena de muebles, con poca organización y con decoración poco pertinente, donde el espacio en sí, no se aprovecha del todo, limitando los aprendizajes de los niños y niñas.


 En general, se puede decir que a pesar de las capacitaciones que se mencionan, las Educadoras de párvulos, aún no comprenden el sentido de la organización de los espacios y la importancia de que estos sean adecuados  a los requerimientos y necesidades de los niños y niñas.


Otro  punto importante, está relacionado con el tiempo destinado a la realización de experiencias, de lenguaje escrito, además de la organización de tiempo diario, que tenía por finalidad potenciar en todo momento diversos aprendizajes en los niños y niñas, marcando una diferencia en lo que se hacía antes y lo que se hacía luego de la llegada de las estudiantes en práctica, ya que, se hace referencia que fueron ellas las que organizaron el tiempo diario, dándole sentido y un orden establecido a las diferentes actividades que se realizaban durante la jornada, dando importancia a la potenciación del lenguaje escrito.


En relación a esto, se puede decir que existió por parte de las estudiantes, un claro interés por mejorar la organización del tiempo, viendo en él la posibilidad cierta de trabajar de manera ordenada, los temas relacionados con el lenguaje escrito.  


Otro aspecto son los recursos que se utilizaron para potenciar el lenguaje escrito en los párvulos, estos se relacionan principalmente con los textos que se utilizaron durante el proceso. En relación a  lo anterior, se puede mencionar que la cantidad de textos auténticos que existían en el aula, era limitado, puesto que, se reducía a un número pequeño en cuanto a variedad de los mismos, limitando también las experiencias que se podían realizar y la relación que se podría establecer entre los niños y niñas y los textos auténticos, coartando la capacidad de que los primeros se puedan apropiar,  conociendo concretamente el significado de ellos.


En cuanto a la mediación, que tiene que ver con la concepción de los diferentes agentes educativos en relación a la enseñanza del lenguaje escrito. En este aspecto, se hace  referencia a la labor que cumplía la Educadora de párvulos y cómo estas mediaban los aprendizajes de los niños y niñas, mostrando una visión conductista de la labor realizada por las mismas. 


En relación a lo anterior, se observó una diferencia, no solo de estrategias utilizadas por la Educadora y por las estudiantes en práctica, sino que también la diferencia de paradigma con el cual se trabajó, lo que está muy relacionado con la diferencia generacional entre unas y otras, ya que las estrategias que las estudiantes  utilizaban se basaban principalmente en el modelo constructivista, donde el niño y la niña es el verdadero protagonista de su aprendizaje; por otra parte, las Educadoras utilizan estrategias bajo un modelo conductista, donde el niño y la niña son agentes pasivos que reciben instrucción y deben entregar una respuesta acorde a lo que la Educadora espera.


En relación con  la evaluación, se destaca en el diagnóstico y la evaluación del proceso, que existen diferencias entre Educadoras y estudiantes en práctica, especialmente en el uso de procedimientos y técnicas de evaluación. El instrumento utilizado por las últimas fue la rúbrica de desempeño, mientras que las Educadoras utilizaban la lista de control o cotejo para realizar las evaluaciones, midiendo si el párvulo logra o no la conducta.


 De esto se desprende que, al igual que el punto anterior, existe una marcada diferencia entre ambos agentes educativos a la hora de evaluar los aprendizajes de los párvulos, fijándose las Educadoras en el logro de conductas, limitando las evaluaciones realizadas y dejando fuera información importante sobre los logros de los niños y niñas.


El sexto punto tiene que ver con las estrategias de enseñanza del lenguaje escrito y cuáles son las más utilizadas por los diferentes agentes educativos, marcando la diferencia entre unas y otras, ya que se menciona que las estrategias utilizadas por las Educadoras se relacionan con la copia y la reproducción de diferentes textos, mientras que las estudiantes en práctica  utilizaban principalmente la producción de textos propios, de los niños y niñas, utilizando las experiencias previas de los párvulos, incentivando el gusto por la lectura y la escritura.


En resumen y considerando todos los puntos antes mencionados, se puede decir que existe una gran diferencia entre los agentes educativos a la hora de enseñar el proceso de lectura y escritura en los niños y niñas que asisten a los centros educativos, viéndose reflejados los diferentes paradigmas, el interés por el proceso y el poco provecho que se le ha sacado a las capacitaciones realizadas.

4.5.1.6 Categoría Aprendizajes 

En esta categoría, se evidencia que en todos los niveles existen grandes diferencias en cuanto a los aprendizajes, puesto que todos los niveles cuentan con una gran cantidad de niños y niñas, así se entiende que  existan niños y niñas en todos los niveles de las rúbricas utilizadas, para evaluar los aprendizajes de lenguaje escrito.


Por lo anterior, se menciona que son generalmente los niños y niñas que están en el nivel 4 los que responden a las preguntas y  que más participan, y que el resto de los niños que se encuentran en niveles inferiores, mostrando en variadas ocasiones miedo e inseguridad frente a experiencias de producción de textos. 


Se desprende de los relatos de las docentes, que el miedo que presentan los niños y niñas  frente al lenguaje escrito, es porque nunca antes se había trabajado de una forma constructivista con ellos/as, por lo mismo se hace necesario el realizar una buena mediación considerando también que los grupos son bastantes heterogéneos.


Por otra parte,  se hace alusión a los aprendizajes evaluados en los niños  con respecto a lenguaje escrito. Estos aprendizajes están establecidos en las Bases Curriculares de la Educación Parvularia, las cuáles expresan que la apropiación de las distintas formas de lenguaje, con especial énfasis en el lenguaje oral y escrito, dependerá de la amplitud, diversificación y calidad de las experiencias comunicativas que las niñas y niños tengan en su entorno.


A partir de lo anterior, se entiende la importancia de las experiencias que se realicen a partir de los aprendizajes seleccionados. De los diferentes discursos se comprende que los aprendizajes previos que existían en los niños y niñas eran muy básicos con respecto a lectura y escritura, por tanto queda expresado que las prácticas de las Educadoras no permitían una potenciación de los aprendizajes y se desprende que ellas utilizaban el modelo de destrezas para generar aprendizajes en los niños y niñas, sin considerar su realidad ni el contexto en que están inmersos.


Luego, se menciona que con las experiencias y mediación que realizaron las estudiantes en práctica, los niños y niñas, comenzaron a conocer otros tipos de textos y funciones de éstos, además mostraron mayor confianza al escribir.


De lo anterior, se entiende que los niños y niñas a partir del nuevo modelo aplicado en el aula, obtuvieron variados logros con respecto a los aprendizajes esperados seleccionados.


Por las diferencias de estrategias y mediación entre Educadoras y estudiantes, se generaron ciertas fortalezas así como también debilidades.  Como debilidades, se menciona la confusión que se genera en los niños y niñas con respecto a la escritura; así como también el que los niños y niñas continuamente planteaban que no sabían escribir. 


En base a lo anterior es que se hace fundamental trabajar con un solo modelo de enseñanza en el aula, ya que de otra forma sólo se causa confusión a los niños y niñas.


Como fortalezas, se destacan los aprendizajes que los niños y niñas evidencian a lo largo del proceso, éstos se logran gracias a las estrategias desarrolladas por las estudiantes y Educadoras, destacando que fueron las estudiantes las que llevaron a las mismas a participar de sus proyectos, haciéndolas parte de todo el proceso, todas las experiencias realizadas lograron potenciar en los niños y niñas seguridad en la producción de textos, así como también el que conocieran funciones de textos por medio de la interrogación de éstos. Por lo anterior se desprende que con las prácticas de las estudiantes se potenciaron los aprendizajes de lenguaje escrito, obteniendo mayores logros  en cuanto a los mismos.

4.5.1.7 Categoría Niños y Niñas

En esta categoría, se dan a conocer características muy amplias de los diferentes grupos de párvulos de los niveles, los diferentes agentes educativos de los niveles mencionan que el número de párvulos varía entre los 22 y 38, por tanto, se entiende que existirán grandes diferencias entre los niños, con relación a los aprendizajes adquiridos con respecto a lenguaje escrito.


Con respecto al interés por la lectura y escritura evidenciado por los niños y niñas, se desprende que a partir de las diferentes experiencias y proyectos que realizaron las estudiantes en práctica, los niños y niñas fueron conociendo diferentes textos, sus funciones, se fueron relacionando con ellos, explorándolos y haciéndolos parte de su vida y realidad.  Así, al ir conociendo diversos  textos auténticos se fueron motivando en el trabajo con éstos.


A partir de lo anterior  los niños y niñas en un poco tiempo pudieron adaptarse y comenzar a mostrar logros con respecto a este nuevo modelo de trabajo, avanzando en el aprendizaje del lenguaje escrito.

4.5.1.8 Categoría Familia

Está categoría hace referencia a las características propias del grupo familiar de los niños y niñas, la visión que tienen de los párvulos y la articulación que existe entre ellos y el centro educativo.


En la misma se da a entender, que el trabajo entre el centro educativo,  específicamente para los niveles investigados,  carecía de  estrategias que motivaran la participación activa de las diversas familias en el proceso educativo de sus hijos e hijas. 


Además, a partir de la información recopilada se caracterizó, a través de los comentarios realizados por las estudiantes, a los diferentes tipos de familias, mencionando que son de estrato social bajo, con algún miembro analfabeto y que por lo general los padres y/o apoderados son personas que trabajan, por lo que los niños y niñas quedan a cargo de sus abuelos. Aspectos importantes de tomar en cuenta, si consideramos que las familias son los primeros agentes educativos de los párvulos, siendo uno de los mayores responsables a la hora del éxito escolar que puedan lograr sus hijos.


Uno de los puntos más destacados durante la conversación, tiene que ver con las estrategias que las estudiantes en práctica utilizaron para acercar a las familias al trabajo que se realizaba en los diferentes niveles, así es mencionado por las docentes, quienes destacan la iniciativa de las estudiantes por  incluir a las familias en el proceso. Mientras que las estudiantes hacen alusión a que la mayoría de las estrategias que utilizaron, más que comprometer una acción participativa del proceso de enseñanza de los párvulos, lo que más se logró, fue que las familias aportaran con recursos tangibles para los diferentes proyectos que se implementaron.


 En general, se puede decir que las instancias de participación, entre familia y centro educativo eran bastante limitada, además de mencionar que las estrategias que la mayoría de las estudiantes en práctica utilizaron, no fueron las más efectivas, ya que de una u otra forma se creaba una barrera en la  participación de las familias en el proceso educativo, provocando así una menor comunicación entre estos agente, dejando la labor de educar solo en manos del los profesionales.


Por último, se puede mencionar las visión, que las mismas familias poseen de niños y niñas, viéndolos como personas que no tienen ni las capacidades, ni la edad para adquirir y aplicar conocimientos relacionados con el tema de lenguaje escrito, como lo mencionan las estudiantes, puesto que en las interacciones que existieron entre ambos agentes educativos, la opinión de los padres y/o apoderados denotaba la simple visión que tenían sobre sus hijos.


A partir de lo anterior, se puede visualizar claramente el rol que cumplen las familias en la educación de los niños y niñas en estos centros educativos, basándose el mismo solo en colaboraciones esporádicas, pero no en un apoyo constante a la labor pedagógica que se realiza. 


Además, se puede decir que ni las estudiantes ni el personal a cargo de los niveles, fueron capaces de crear estrategias que promovieran la participación efectiva de las familias, interesándolos en ser protagonistas de los procesos y acontecimientos que sus hijos e hijas viven en la escuela.


En General y a modo de síntesis, se puede mencionar que todos los datos expuestos con anterioridad son una base que nos permite conocer la realidad en la cual estaremos inmersas, además de, que nos permiten saber diferentes aspectos tanto de las investigadas como de los centros que en los cuales se desarrollara esta investigación.  

4.5.2 ANÁLISIS INTERPRETATIVO PERÍODO DE IMPLEMENTACIÓN
La información recopilada y analizada en período surge de dos fuentes importantes, los registros de observación y las notas de campo, por ello a continuación se presentarán los análisis divididos según estos dos aspectos, y luego se realizará un contraste entre los mismos.

4.5.2.1 Análisis Interpretativo Registros de Observación 

El análisis de la información recopilada lo realizaremos a partir de las categorías extraídas de la revisión de los registros descriptivos  realizados de  las reuniones de planificación, y de los tres proyectos de aula implementados en dos colegios municipales de la Comuna de Lo Prado. Los que son  presentados a continuación. 

4.5.2.1.1 Categoría proyectos de Aula 

La primera categoría a la cual haremos referencia serán los Proyectos de Aula, los que son entendidos como estrategias que permitirían  la integración de diversos conocimientos, mediante la ejecución de experiencias que resultaran enriquecedoras tanto para los párvulos como para las Educadoras y Técnicos. 


Es  importante mencionar que, nuestro grupo de seminaristas, buscó e implementó  diversas estrategias para que las Educadoras y Técnicos en párvulos se integraran activamente a  la planificación e implementación de los proyectos, ya   que para nuestra  investigación, la participación y la transformación de sus prácticas pedagógicas eran elementos  fundamentales para lograr los objetivos que nos habíamos establecido,


Por ello, para la planificación de los proyectos se decidió dar especial énfasis al trabajo en equipo, es decir, planificar de una manera conjunta con todas las involucradas en la investigación a partir de sugerencias base entregadas  por las seminaristas, lo cual no se logró a cabalidad, puesto que, en la mayoría de las reuniones, tanto de presentación como de planificación, sólo se encontraban presentes las Educadoras, ya que, las Técnicos estaban entregando a los niños y niñas y solo una de ellas estuvo en una ocasión pero no participó en elaboración de las planificaciones, dedicándose solamente a escuchar.


Tanto  en  las  Educadoras como Técnicos en párvulos se observa que  poseen una  noción errónea en cuanto a que la  planificación  es  tarea  que deben  realizar sólo las Educadoras, asignando  a la Técnico un rol asistencial y de acompañamiento , lo que conlleva a que su intervención  en el desarrollo de las experiencias sea mínimo, y que en su mayoría este se enfoque en mantener el orden y la disciplina de los niños y niñas,  limitando así  tanto su participación en las diversas experiencias, como la adquisición de nuevos conocimientos en relación a la didáctica del Lenguaje Escrito. 


En cuanto a la participación de la educadora de párvulos  resulta clave destacar que en la primera reunión de planificación, el rol que cumplieron  fue totalmente pasivo, limitándose a escuchar   y a  aceptar  lo que se le proponía   por lo tanto  la participación de estas  en las decisiones tomadas  para la implementación de las actividades  fuera escasa y sólo se restringiera a entregar  algunas  sugerencias en cuanto a los materiales que se debían utilizar como: Hojas de carta, lápices de colores, pegamento, tijeras, entre otros, ya que, el pedir a los padres y apoderados demandaban días de anticipación para que hubiese la posibilidad de que los materiales llegaran al aula, además los materiales con los cuales contaban en el nivel no eran suficientes para todos los párvulos; en cuanto a los tiempos que se debían ocupar en las experiencias de aprendizaje, todas estaban de acuerdo en que estos debían ser lo más corto posible, puesto que el periodo en que los párvulos se concentraban, en una experiencia, era muy corto.
   
Por lo tanto,  se puede deducir que la participación de las Educadoras y Técnico en párvulos, desde el punto de vista  que propone  R. Hart, se caracteriza por ser simple, es decir, que ellas son parte de la planificación del proyecto pero cumplen un rol pasivo, de espectador, puesto que no intervienen mayormente en las decisiones tomadas, y sus acciones sólo se limitan a escuchar a las seminaristas y asentir a las ideas que estas les proponen.


En la segunda reunión, se aplicaron estrategias de trabajo colaborativas nuevas, pidiéndoles que desde sus ideas nacieran las planificaciones de ese proyecto y que asumieran un rol protagónico en la implementación de los mismos, en base a ello se observó  que,  en las educadoras de párvulos hubo  mayor  participación en la implementación del proyecto en aspectos como  entregar ideas para la didáctica del lenguaje escrito específicamente en la  realización de material didáctico llamativo para los niños y niñas, como una caja con letras adornándolas,  si bien su idea central no se encontraba dentro de las metodologías del lenguaje escrito, estas pudieron ser modificadas mediante sugerencias realizadas por las seminarias como por ejemplo colocar en la caja un texto con sentido para los párvulos; las cales fueron acogidas por las Educadoras de Párvulos y en conjunto se decidieron las diversas experiencias que se planificarían y realizarían con los párvulos. En cuanto a las Técnicos, exceptuando solo una reunión en la cual asistió una de ellas, solo de oyente,  ninguna estuvo presente. 


De lo señalado se entiende que, en esta ocasión, la participación de las Educadoras, en su mayoría, fue de carácter consultiva vinculante, según la propuesta de R. Hart, ya que, su accionar no sólo se limitó al de ser oyente, sino que también dieron a conocer su parecer u opinión influyendo en las diversas decisiones tomadas para las experiencias a realizar.


En la tercera y última reunión de planificación, se observó en ambos establecimientos educacionales un aumento notable de la participación, siendo la última más activa en los aportes entregados por las Educadoras, llegando incluso algunas de las Educadoras a una de tipo Proyectiva, lo cual implica sentir propio el proyecto, generando mayor compromiso y responsabilización con el mismo. Si bien en un principio hubo que guiar un poco las ideas, ellas en su mayoría, fueron decidiendo las experiencias que se harían como el crear una carta contextualizada con los niños y niñas de manera conjunta y luego el brindarles la oportunidad de generar su propia creación escrita dando el la minoría de los casos la oportunidad de generar contraste con el escrito creado en conjunto y el propio. En relación a esto, se deduce que su participación en la planificación de este proyecto, fue proyectiva, esto quiere decir que, las Educadoras ampliaron su campo de participación y se convirtieron en agentes educativos de cambio, es decir, asumieron un mayor compromiso con el proyecto, sintiendo el mismo como propio, lo que conllevó a que ellas tomaran las decisiones con respecto a las temáticas y experiencias que se realizarían en los mismos.


De todo lo mencionado se puede deducir que la participación de las Educadoras en la planificación fue incrementando a medida que se realizaban los diversos proyectos, lo que es un aspecto positivo que demuestra una actitud de cambio que podría ser  producto de  una toma de conciencia por parte de las Educadoras, con respecto al impacto y la importancia de su  rol  para mejorar sus prácticas pedagógicas  y por ende mejorar la calidad de los aprendizajes de los párvulos y finalmente, han tomado conciencia de la importancia y los aportes de la  investigación en general.


 A partir de los antecedentes previamente entregados  se puede inferir que la investigación-acción “Potenciación del Lenguaje Escrito en niños y niñas del Nivel de Transición de Escuelas Municipales de la comuna de Lo Prado”  dirigida por la docente Adelaida Cortes ha surgido efecto en ellas, porque se observan cambios en sus practicas con respecto a la didáctica del Lenguaje Escrito, y que poseen interés por llevar a cabo este tipo de experiencias, lo que denota un mayor compromiso de su parte. 


En cuanto a la participación de las Técnicos en párvulos, en la planificación, es de carácter simple, puesto que estas no se involucran directamente en las mismas, limitándose solo a seguir las indicaciones que se le dan al momento de implementar la mayoría de las experiencias realizadas


Es  importante destacar que su poca participación podría afectar su compromiso con la investigación sintiéndose ajenas a la misma, coartándose en cierta medida la posibilidad de   transformación de sus prácticas,  ya  que al no sentir algo como propio y positivo para sí, el interés por desarrollarlo de una manera adecuada disminuye, porque sienten desvalorizado su rol.

4.5.2.1.2 Categoría Metodologías de Enseñanza

En esta se dan a conocer las diferentes estrategias de enseñanza utilizadas por las Educadoras y Técnicos de párvulos,  en la Implementación de los tres proyectos.

 
En  el primer proyecto y con respecto a las estrategias de trabajo, Educadoras y Técnicos en párvulos sólo evidencian una preocupación por mantener el orden de los niños y niñas mediante estrategias como: canciones, apagando la luz del aula, exponer la falta a los compañeros en general, entre otras; sugiriendo trabajar de la misma forma en que ellas lo hacen en sus prácticas regulares manteniendo atento al grupo de párvulos.


A partir de lo anteriormente expresado es que se entiende que Educadoras de párvulos y Técnicos en éste primer proyecto desarrollan estrategias de trabajo conductistas, puesto que se  basan en las conductas observables de los niños y niñas, teniendo como objetivo conseguir una conducta determinada, queriendo controlarla y predecirla, para esto utilizan ciertos juegos como “a guardar a guardar”, organización de grupo en mesas de cuatro niños y niñas, entregar objetos como “bocas” dibujadas para indicar que los párvulos podían hablar y “orejas” para indicar que debían escuchar, entre otros.


Otro punto de suma importancia son las estrategias que realizan Educadoras y Técnicos con respecto a la enseñanza del lenguaje escrito.  Se observa que las investigadas centran su trabajo en la enseñanza de reproducción de palabras y letras aisladas, marcas (estrellas) que indicaban a los niños y niñas donde escribir su nombre guiándose por las normas convencionales de escritura (de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, entre otras).


Por lo mencionado con anterioridad es que se deduce que las Educadoras y Técnicos de párvulos utilizan el modelo de destreza o tradicional para la enseñanza del lenguaje escrito, puesto que ellas manifiestan a los niños y niñas que a partir de una discriminación visual copien palabras y letras aisladas, provocando que no construyan sus propios textos y controlando sus resultados. 


Se puede agregar que,  en esta categoría las intervenciones que realizan Educadoras y Técnicos de párvulos, son de tipo disciplinaria y otras evaluativas con respecto al trabajo que realizan los niños y niñas. 


Con respecto a las intervenciones disciplinarias, tanto Educadoras como Técnicos en párvulos  intervienen en varias ocasiones para mantener el orden de los niños y niñas, utilizando estrategias como: cantar canciones, o simplemente llamando la atención de los niños y niñas  pidiéndoles silencio y que escuchen a las seminaristas que dirigen en ese momento la experiencia. 

En cuanto a las intervenciones evaluativas de las experiencias, las Educadoras intervienen felicitando a los  niños y niñas que ellas consideran  han hecho lo esperado y correcto en sus trabajos como por ejemplo cuando alguno de los párvulos copia lo que ellas habían escrito en la pizarra o escribía donde ellas colocaban una estrella que indicaba dirección y ubicación en el espacio  del texto.  En cambio las Técnicos en párvulos al obtener una respuesta que no es la esperada, manifiestan a los niños que su respuesta no es la adecuada.


Por lo mencionado, podemos decir que las intervenciones realizadas tanto por Educadoras y Técnicos en párvulos, responden a una postura conductista del aprendizaje, ya que sus intervenciones solo buscan el conducir a los niños y niñas al comportamiento  y respuestas deseadas por ellas.


En el segundo proyecto, se detectan mínimos cambios en relación a todos los puntos mencionados con anterioridad. En referencia a las estrategias de trabajo, Educadoras y Técnicos en párvulos siguen manifestando un interés centrado en mantener el orden, utilizando nuevas estrategias  como canciones de dinámica grupal “ tengo una casita” “la lechuza”, instrucciones disciplinarias “manos arri…ba!” entre otras. Por tanto, se entiende que se sigue trabajando a partir de la teoría conductista del aprendizaje.


En lo que se refiere a las estrategias utilizadas por las educadoras para la enseñanza del lenguaje escrito, nuevamente existe la reproducción de palabras y letras aisladas y se suma una estrategia de trabajo con textos, realizando predicciones de los mismos, a través de preguntas como ¿Qué creen que pasara después? Entre otras.


A partir de lo mencionado, se podría decir que, se ha logrado un avance con respecto al trabajo en las experiencias de lenguaje escrito con las Educadoras de párvulos, puesto que en el proyecto anterior, no se habían observado estrategias de lenguaje escrito que respondieran a una postura más constructivista y modelo integrado de la enseñanza de lenguaje escrito, ya que se evidencia un trabajo con textos auténticos enciclopedias, diarios, libros, cuentos, entre otros, donde la educadora media con los niños y niñas para conocer qué es lo que ellos saben  de los textos.


Con respecto a  las Técnicos en párvulos, estas se dedicaban en su mayoría a realizar actividades paralelas a las experiencias y quienes participaban se centraban en una ayuda de tipo asistencial, como el entregar materiales a los niños y niñas, por lo tanto se infiere que no realizaron estrategias para potenciar el lenguaje escrito.


Las  intervenciones disciplinarias, Educadoras y Técnicos en párvulos nuevamente se realizan en ciertas ocasiones durante  la experiencia para mantener el orden y silencio de los niños y niñas, en pos de la realización de las experiencias y apoyando, a su forma, el desarrollo de la investigación, a partir de esto se deduce que para ellas el realizar estas intervenciones es una forma de participación y apoyo hacia el desarrollo de la investigación.


En las intervenciones evaluativas de las experiencias educativas, las Educadoras y Técnicos de  párvulos, al igual que en el proyecto anterior, intervienen para decir a los niños y niñas que sus trabajos están bien realizados, felicitando sólo a los niños y niñas que han logrado el trabajo esperado, se deduce entonces que se sigue trabajando de manera conductista, a través del reforzamiento positivo.


En el  tercer Proyecto, las Educadoras siguen realizando estrategias de trabajo como, cantar o realizar juegos, para silenciar a los párvulos o mantenerlos ordenados, pero además realizan intervenciones para felicitar al grupo completo de párvulos por su buen trabajo y comportamiento. También se menciona que permiten que los niños y niñas muestren lo realizado frente al resto de sus compañeros. Con respecto a las Técnicos en párvulos no existe información. 

Por lo anteriormente planteado, se observa que si bien las estrategias de las Educadoras siguen siendo conductistas al tratar de hacer participar a los niños y niñas, se agregan a éstas acciones, que las Educadoras hacen un refuerzo positivo hacia el grupo total de niños y niñas, felicitándolos por un buen trabajo al finalizar la experiencia, además, se evidencian estrategias de tipo constructivista en donde la educadora permite que sean los mismos niños y niñas quienes expongan sus trabajos al resto de sus compañeros.


Refiriéndonos a las estrategias para la enseñanza del lenguaje escrito, las Educadoras en su mayoría siguen utilizando la reproducción de palabras y letras aisladas como estrategias, sin embargo se plantea que los niños y niñas escriban como ellos puedan.


Las Técnicos siguen utilizando como estrategias  el que los niños y niñas reproduzcan, siendo ellas mismas quienes muestran palabras y letras de la sala.


A partir de lo anterior se puede  inferir  que se ha logrado un leve cambio en las prácticas de las Educadoras, ya que, se agregaron estrategias que corresponden a un modelo integrado de la enseñanza del lenguaje escrito.


Con respecto a las intervenciones disciplinarias y evaluativos, no se encontró información en este proyecto.


Por todo lo antes expresado, podríamos decir que:  tanto Educadoras como Técnicos en párvulos siguen realizando estrategias conductistas para mantener al grupo ordenado, pero a éstas se suman nuevas acciones dirigidas a  un refuerzo positivo hacia los niños y niñas, incluyendo también estrategias constructivistas como permitir que los niños y niñas lean los textos por ellos creados al resto de sus compañeros, se infiere que éstas acciones se comenzaron a realizar luego de observar y tener como modelo a las seminaristas que aplicaron esas estrategias y muchas otras para el desarrollo de los proyectos.


En lo que se refiere a estrategias para la enseñanza de lenguaje escrito, se evidencia un logro en algunas de las Educadoras, este se observa en el cambio de su práctica al mencionar que los niños y niñas deben escribir como ellos puedan, haciendo alusión a uno de los planteamientos del modelo integrado para la enseñanza del lenguaje escrito. Las Técnicos en párvulos no evidenciaron ningún cambio positivo con respecto a éste, sino que siempre mantuvieron sus estrategias correspondientes al modelo de destreza de la enseñanza del lenguaje escrito.


Lo anterior se pudo haber dado, puesto que sólo se planificaron los proyectos con las Educadoras de los niveles, por tanto, las Técnicos nunca tuvieron claridad sobre lo que se realizaría, y la mayoría de las veces se le informaba en el momento, por tanto, ellas durante las experiencias trataban de apoyar de la forma en que estaban acostumbradas. 


Por lo anterior también se puede inferir  que no existía un trabajo en equipo entre Educadoras y Técnico en párvulos, puesto que las Educadoras no facilitaban horarios de planificación en que las Técnicos pudieran participar, ni tampoco le comunicaban lo planificado en las reuniones.


Con respecto a las intervenciones disciplinarias y de evaluación a las experiencias, permanecen sin cambios en el primer y segundo proyecto, en donde, Educadoras y Técnicos intervenían para hacer callar y mantener en orden a los niños y niñas, así como para comentar lo bien o mal que estaban los trabajos realizados. En cambio en el tercer proyecto no se observan ninguna de éstas acciones lo que refleja que ellas notaron que las intervenciones realizadas no tenían relación con el sentido del proyecto, es decir, constructivista y respondiendo al modelo integrado de la enseñanza del lenguaje escrito. 


Finalmente se puede decir que fueron evolucionando sus prácticas de acuerdo a la postura esperada por el grupo de seminaristas y de la investigación en la que participan. 

4.5.2.1.3 Categoría Mediación 

En esta categoría se mencionan las diferentes intervenciones que realizaban tanto las Educadoras de párvulo como Técnicos en la implementación de las experiencias.


En la implementación del primer proyecto, se pudo observar una participación relativamente parecida entre Educadoras y Técnicos en párvulos en la mediación del inicio de la experiencia.  Estas intervenciones se dan a través de la realización de preguntas dirigidas a los niños y niñas, las que principalmente se relacionan con el recordatorio de experiencias realizadas con anterioridad y que tienen algo que ver con lo que se va a hacer. Por ejemplo se realizan preguntas como ¿Qué hicimos ayer? ¿Qué más recuerdan? Con lo que podemos afirmar que se concibe a los párvulos como sujetos procesadores activos de la información a la que acceden, realzando el papel de la memoria, siendo fundamental el recordar experiencias anteriores, sin necesariamente haber comprendido en su intencionalidad, ¿para qué? Y ¿por qué? Se están realizando o se realizó aquello. 


Además se puede agregar que ambos agentes educativos tienen conciencia de que debe existir una mediación en el inicio de las experiencias, y que una de las características de esta son la realización de preguntas, pero no se comprende que estas preguntas deben realizarse con el objetivo de que los niños y niñas, relacionen los aprendizajes anteriores y puedan construir aprendizajes nuevos y significativos en relación con su propias experiencias y realidad. Más bien se ciñen al relato repetitivo de lo que sucedió antes. 


En relación al desarrollo de las experiencias, en el primer proyecto implementado, la mediación se continúa dando a través de preguntas por parte de la educadora de párvulos, las cuales tienen relación con los contenidos y no con la potenciación de nuevos aprendizajes. En el caso de las Técnicos en párvulo, su mediación es más bien una intervención de ayuda a la realización de elementos manuales con los niños y niñas, relacionándose con los materiales utilizados, la repartición de estos, entre otros. 


En este último caso podemos afirmar que se pierde la oportunidad de convertirse en una educadora influyente, ya que las mediadoras dejaron de potenciar las capacidades cognitivas de los párvulos, limitándose a la realización de trabajos prácticos, donde la importancia no está centrada en el pensamiento y aprendizaje significativo, sino que en el “hacer”. 


En el período de finalización de las experiencias, se continúa sólo con la participación de las Educadoras de párvulos, la que sigue realizándose, a través, de preguntas dirigidas a los niños y niñas, y que tienen que ver con lo realizado más que con lo aprendido, dudas, u otros. A partir de esta situación se puede deducir que nuevamente no existe un real conocimiento de los objetivos de la mediación final, ya que no se potencia la metacognición, el desarrollo del pensamiento y de las ideas por parte de los párvulos, sino que se limita a la evaluación de la experiencia, la mayoría de las veces con la pregunta ¿Les gustó lo que realizamos hoy?


En el caso de las Técnicos en párvulos, su participación deja de ser activa y ellas comienzan a intervenir con el objetivo de mantener el grupo ordenado, la disciplina, silencio, entre otros. Perdiéndose nuevamente la oportunidad de potenciar la comprensión crítica de la información que el niño y niña están percibiendo. 


Podríamos afirmar que en la implementación del primer proyecto, si bien se observó una participación de la Educadora y Técnico en párvulos en la mediación de las experiencias, ésta no se da de la manera en que corresponde, ya que no permitió desarrollar el mayor potencial de los párvulos, con lo que pudieran lograr un mayor conocimiento y apropiación del lenguaje escrito de una manera significativa. 


En el segundo proyecto, en lo que respecta a la mediación, se da una situación similar a la del primero, en el inicio participa como mediadora la Educadora de párvulos, nuevamente realizando preguntas, las que están orientadas a generar el recuerdo de las experiencias pasadas, donde los niños y niñas puedan mencionar con que elementos se trabajó, que textos utilizaron, quien nos visitó, como se llamaba, entre otras, pero no a generar la comprensión de lo realizado, destacando lo aprendido y relacionándolo con aprendizajes previos de ellos/as, sino que solo mencionando las acciones realizadas. 


Por otra parte, es importante agregar que la motivación hacia la experiencia era realizada principalmente por las seminaristas, y apoyada por las Educadoras y/o Técnicos en párvulo, pero las ideas nacen a partir de las seminaristas, por lo que es un aspecto deficiente en los agentes educativos investigados. Se puede deducir que los métodos utilizados por éstas son principalmente instruccionales y conductistas, no permiten la construcción propia de aprendizajes por parte de los párvulos. 


Con respecto al desarrollo del segundo proyecto y a la mediación realizada por las investigadas, se observó mayormente la participación de la Educadora de párvulos y mínimamente de las Técnicos. Las Educadoras siguen participando a través de preguntas, principalmente sobre la diagramación, tipografía, características físicas, ilustraciones del texto utilizado, específicamente el cuento en este caso. Pocas interrogantes van dirigidas a la generación de pensamiento o de ideas que tienen que ver con la situación o contexto en que se encuentra el texto, donde los niños y niñas puedan utilizar experiencias previas para construir nuevo conocimiento. 


Por otra parte, se realizan preguntas con el objetivo de que los niños y niñas hagan una predicción de lo que podría suceder en el cuento, pero no de lo que significa el texto, lo que podría potenciar en ellos/as diversas modalidades comunicativas, como formular o rechazar hipótesis, discutir, analizar, comentar, exponer, argumentar, entre otras; en cambio se reducen las posibilidades a “sucederá esto o aquello”, basándose solo en la observación de imágenes y no relacionándolo con el leguaje escrito presente. 


En el caso del segundo proyecto, a diferencia del primero implementado, las experiencias no son finalizadas, situación que se repite en la mayoría de los niveles investigados, esto influenciado por varias razones, pero principalmente, las Educadoras y Técnicos en párvulo, a medida que transcurre la experiencia abandonan la mediación, delegando la responsabilidad a las seminaristas. Lo que conlleva que no sean ellas las participantes activas en la potenciación de la metacognición de los niños y niñas. 


Por último, en el tercer proyecto implementado, la mediación realizada tanto por Educadoras como por las Técnicos en párvulos, siguió los mismo lineamientos de los proyectos anteriores, su mediación en el inicio fue a través de preguntas movilizadoras de experiencias previas de los niños y niñas, haciendo alusión a lo que se realizó con anterioridad o acerca de lo que conocen en relación al texto que se utilizará. Además se observa un caso específico en que la Educadora y la Técnico en párvulos, comienzan a realizar preguntas, pero finalmente generan un diálogo entre ellas, donde toman las decisiones sin escuchar los intereses de los niños y niñas, ni sus ideas, superponiendo las propias, lo que no permite que los párvulos se apropien de la experiencia y la construyan.


Luego en el desarrollo de la experiencia, las Educadoras y Técnicos en párvulos, siguen realizando preguntas, esta vez mas dirigidas a la comprensión de lo que se está realizando, la importancia, el por qué y para qué se realiza aquello. 



Algunas de las interrogantes formuladas son limitadas a respuestas cerradas, lo que no permite mayor generación de pensamiento en los niños y niñas. Por otra parte, la misma Educadora antes mencionada, sigue mediando sin escuchar lo que los niños y niñas desean expresar, sus intereses, sentimientos y pensamientos, quitándoles la oportunidad de ser activos en su proceso de aprendizaje, limitándose a llevar a cabo una experiencia sin sentido. 


En el periodo de finalización, a diferencia de los dos proyectos anteriores, existió una participación más activa en la mediación por parte de las Educadoras de párvulos, realizando preguntas con mayor sentido en que los niños y niñas descubran sus nuevos aprendizajes, puedan comprender la finalidad de la experiencia y que logren relacionarlo con otros aprendizajes, generando en algunos casos la metacognición de algunos de los párvulos. Es importante mencionar que en la mayoría de los casos, las preguntas siguen realizándose con el objetivo de recordar lo que se hizo en el desarrollo de la experiencia y que fue lo que más les gustó de lo realizado.  


En conclusión es posible afirmar que la mediación llevada a cabo por los agentes educativos, es insuficiente para generar los aprendizajes esperados en lo que se refiere al lenguaje escrito, ya que está basada principalmente en preguntas de recordatorio, más que de desarrollo del pensamiento e ideas para que los niños y niñas sean los propios constructores de su aprendizaje. 


Además se evidencia la falta de un trabajo en equipo entre la Educadora y la Técnico en párvulos, ya que ambas realizan intervenciones aisladas una de la otra, lo que no permite que la mediación sea de calidad. 


Finalmente en la implementación de los tres proyectos se puede identificar que faltan conocimientos acerca de las intencionalidades de las experiencias planteadas, de cómo realizar la mediación y cuáles son los objetivos de ésta, que es lo que se busca potenciar en los niños y niñas, y cómo se debe llevar a cabo, sin embargo, en el último proyecto se visualizó una aproximación a los aspectos aludidos.

4.5.2.1.4 Categoría Participación 

La última categoría alude a la participación de las Educadoras y las Técnicos en párvulos, durante la implementación de los diferentes proyectos de Lenguaje Escrito. 


Durante el desarrollo del mismo se enfatizarán tres tópicos importantes, los cuales son: Participación en el inicio, desarrollo y finalización de las experiencias de lenguaje escrito.


En relación al primer proyecto se puede decir que la participación de ambas investigadas es limitada, más bien orientada a la asistencia y no a una participación activa y comprometida para la implementación de las experiencias. Si bien se puede decir que existió participación, si esta se ve desde la perspectiva del estar presente en una situación determinada, está no tiene que ver con los objetivos de la investigación, puesto que ninguna de ellas demostró interés por participar en la toma de decisiones y en la implementación, limitando la comunicación y así el éxito del proyecto.


Específicamente se puede mencionar, que tanto Educadora como Técnico en párvulos, tuvieron participaciones esporádicas y aisladas durante la implementación de las diferentes experiencias, durante los tres periodos de las mismas (inicio, desarrollo y finalización), realizando intervenciones básicas que no siempre aportaban al objetivo del proyecto y donde la participación de las Técnicos se vio aún menos explícita, contribuyendo más bien en aspectos disciplinarios y en la entrega de los recursos, tanto a las seminaristas como a los párvulos.


Consideramos que lo anterior es importante de destacar, puesto que se evidencia el rol que cumple cada una y los aportes que las mismas realizan para la implementación de los proyectos. Teniendo ambas un rol pasivo, por lo que en el caso del rol de la Educadora de párvulos, ésta no cumple con planificar, implementar y tampoco con la evaluación del proceso, por lo que su rol no tendría que ver con el rol ideal explicitado en las Bases Curriculares de la Educación Parvularia.


Como se sabe uno de los aspectos primordiales en cuanto a la participación, es el compromiso que se logre establecer entre los diferentes involucrados en el proceso investigativo, partiendo por la fase de planificación, donde se deben crear redes, lo suficientemente fuertes para que el desarrollo del proceso se dé con éxito. 


Creemos importante enfatizar en este aspecto, puesto que es en este periodo donde se ve la menor participación de las investigadas y consideramos que la misma incide directamente en la participación que ellas tienen durante el desarrollo del proceso, ya que es aquí donde se evidencia el compromiso, los roles, los niveles y las expectativas de participación.


En general, y a partir de lo mencionado con anterioridad, es que se ve explicitado el grado y/o nivel de participación que tienen las investigadas en el primer proyecto de lenguaje escrito implementado en los diferentes niveles.


En cuanto al segundo proyecto, tomando en consideración los tópicos tratados con anterioridad, podemos decir que en general la participación de las investigadas tuvo un nivel mayor, o sea ambas, destacando a la Educadora de párvulos, participando de manera más presente y activa durante el desarrollo de las diferentes experiencias de lenguaje escrito.


A su vez, es importante destacar que hubo un cambio también en las seminaristas, puesto que se buscaron estrategias diferentes para fomentar la participación y el compromiso de las investigadas, no solo en la planificación, sino que también en la implementación de las diferentes experiencias, puesto que hubo un cambio en cuanto al “qué” se pretendía lograr y “cómo” hacerlo.


Si bien, las seminaristas siguieron a cargo de la realización de las experiencias, las Educadoras intervinieron de mayor manera en los diferentes periodos de las mismas, lo que no significa que sus intervenciones fueran de mayor calidad, en el fondo es uno de los aspectos más importantes, ya que, en todo momento, buscábamos que la participación se diera con un sentido real, pedagógico y acorde al modelo integrado de lenguaje escrito que se pretendía trabajar, más no siempre fue así, puesto que como sabemos, no siempre la participación más intensa ó más amplia, denota necesariamente la una “mejor” participación. 


Además debemos mencionar que la participación de las investigadas, fue decantando durante el desarrollo de las experiencias. Consideramos que en el suceso, intervienen diferentes factores, destacando principalmente el interés demostrado por ellas en participar, no solo activa, sino que también reflexivamente, para llegar así a puntos de acuerdo en pro de la implementación significativa y pertinente de las diferentes experiencias de aprendizaje relacionadas con el eje principal de nuestra investigación: el lenguaje escrito.


En relación a la participación de las Técnicos durante el desarrollo de las diversas experiencias, ésta se ve más subyugada, comparada con la Educadora, puesto que la mayor parte del tiempo ellas están alejadas de la implementación, realizando trabajo paralelo o aportando en cuanto a la disciplina y control de los diferentes grupos. Es a partir de esto, que podemos decir que el nivel que ellas evidencian, según el autor Arnstein, en relación a la participación, es más bien “manipulado”, ya que creemos que las acciones que se han llevado a cabo, no necesariamente contemplan los intereses de las mismas, no entendiendo el objetivo principal de las diferentes experiencias realizadas.


Es por lo anterior que creemos que la participación, para que tenga éxito, debe ser considerada como las acciones colectivas que deben poseer un grado importante de organización, donde se adquiriera sentido y compromiso, y donde todos los participantes sientan un real interés por lograr los objetivos comunes a través de las diferentes experiencias realizadas, o sea que lo que se hace tenga sentido y validez para todos y todas.


En el tercer y último proyecto realizado, la participación de la mayoría de las Educadoras investigadas, tuvo un crecimiento considerable, pasando de ser meras observadoras, que en algunas ocasiones intervenían, a realizar de manera casi autónoma la implementación de las diferentes experiencias relacionadas con el lenguaje escrito.


El nivel de participación de ellas, se relaciona, en este periodo con una participación de tipo más proyectiva, como lo menciona R. Hart., puesto que si bien, fueron destinatarias de la idea de realizar un proyecto, tuvieron opinión en relación a las estrategias de planificación e implementación de las experiencias, partiendo de sus propios intereses e ideas, generando así, un cambio tangible y observable, donde su participación fue más exigente que las anteriores, más comprometida y responsable, por lo que las educadoras, en su gran mayoría sintieron, este proyecto como algo propio, mostrándose motivadas en pro de participar reflexivamente del proceso.


En relación a la participación de las Técnicos, se puede decir que éstas se mantuvieron en el mismo nivel de los proyectos anteriores, una participación, que si bien era parte del proceso, se evidenciaba como asistencial, no presencial y enfocada en la mayor parte del tiempo a la implementación de diversas estrategias disciplinarias y/o a la entrega y organización de los recursos con los que se contaba.


Consideramos importante destacar estas posiciones, que de una u otra forma se contraponen, puesto que es fundamental verificar el grado de conciencia que tienen los diferentes agentes educativos en cuanto al sentido y finalidad del proyecto, ya que si no se realiza este ejercicio, difícilmente se llegará a obtener o ser parte de un proceso participativo de calidad.


Creemos que lo anterior radica principalmente en la comunicación que poseen las investigadas, ya que la información es muy relevante para determinar la calidad del proceso, puesto que éste debe ser consciente y reflexivo, apuntando siempre a los objetivos y al fin del mismo, por lo que el traspaso de la información, a través de canales eficientes, marca no solo el éxito o fracaso, sino que además una diferencia notable en el interés por participar, ser parte activa y comprometida de la implementación, en este caso particular, de las experiencias realizadas, referidas al lenguaje escrito en los diferentes niveles investigados.


En general, considerando los tres proyectos, se puede evidenciar una evolución en la participación de las investigadas, afirmando que ellas descubrieron las virtudes implícitas de la participación, las mejoras relativas a la calidad de las decisiones tomadas, la implementación, y la evaluación de las diferentes experiencias de lenguaje escrito.

4.5.2.2 Análisis Interpretativo Notas de Campo

A partir de la revisión de la información recopilada en las notas de campo, surge el siguiente análisis interpretativo, en el cual describiremos y analizaremos conductas,  opiniones, manifestaciones observadas y registradas de los agentes educativos involucrados de manera directa en la investigación.


Para esto se organizó la información en cuatro categorías generales, las cuales serán explicitadas a continuación. 

4.5.2.2.1 Categoría Proyectos de aula 

La primera categoría a la que haremos referencia, son los proyectos de aula, donde se considerará tanto la participación de Educadora como Técnico en párvulos, en la planificación del proyecto como en el compromiso que ambas manifiestan con la investigación. 


En cuanto a la participación de las Educadoras de párvulos en la planificación de los proyectos, se debe mencionar que esta es de carácter consultiva vinculante, según plantea R. Hart, puesto que dan a conocer su parecer con respecto a las experiencias a realizar influyendo en la planificación de las mismas de manera activa, manifestando sus inquietudes, expresando opiniones e ideas que consideraban los intereses y necesidades de sus respectivos niveles, a  partir de lo cual son elaborados los proyectos y designadas las responsabilidades. 


Considerando lo planteado anteriormente, se puede decir que si bien las Educadoras de párvulos  participan en la instancia de planificación, éstas no manifiestan un compromiso efectivo con los proyectos, dejando ver que no se sienten parte protagónica de la investigación. Esto puede deberse a varios factores, entre los cuales podemos mencionar la falta de claridad del rol que ellas deberían haber cumplido en la implementación de los proyectos, como además la ausencia de una comunicación efectiva entre quienes dirigen la investigación y las agentes educativas involucradas. 

4.5.2.2.2 Categoría Perfeccionamientos  

La segunda categoría tiene relación con los perfeccionamientos de los cuales son participes tanto Educadoras como Técnicos en párvulos. Dentro de la misma es importante mencionar que son tres los perfeccionamientos que cursan las agentes educativas, cuyo eje central es el lenguaje.


En base a lo anterior, las Educadoras manifiestan la relación que poseen dos de las capacitaciones, ambas son relacionadas con en el modelo Integrado de Lenguaje Escrito y la potenciación de sus didácticas, por medio de planificaciones en las cuales ellas tenían participación, se valoraba la creación de textos auténticos por parte de  los párvulos, contaban con mayor flexibilidad de tiempo en la implementación de experiencias de aprendizaje de lenguaje escrito, entre otras.  Sin embargo señalan que les es complicado trabajar con estos, puesto que es un paradigma distinto al utilizado en sus prácticas educativas cotidianas que es el modelo tradicional o de destreza.


Ligado con lo anterior y que profundiza aún más su confusión, está el hecho de que participan en otro perfeccionamiento que posee un modelo tradicional de la enseñanza del lenguaje escrito, su énfasis mayor se encuentra en la reproducción de letras y palabras aisladas, que no cuentan con un contexto auténtico y significativo para los niños y niñas, por lo tanto  sigue la misma línea del trabajo que realizan habitualmente. 


A partir de lo anterior y según lo planteado en sus discursos, se deduce que existe un proceso reflexivo consciente que las hace darse cuenta y cuestionar cual es el modelo más pertinente y significativo en la potenciación del lenguaje escrito,  sin ser capaces aún de argumentar y asumir en sus prácticas la utilización de un modelo u otro.  


Tomando en consideración todo lo expuesto se entiende que estos perfeccionamientos han permitido crear un cambio en su concepción del aprendizaje y la enseñanza, dando la base para una futura transformación de sus prácticas. 

4.5.2.2.3 Categoría Metodologías de Enseñanza del Lenguaje Escrito  

Lo primero a destacar de esta categoría es que las Educadoras y Técnicos en párvulos, en su mayoría,  poseen una concepción del lenguaje escrito con un enfoque al modelo tradicional, puesto que en sus discursos validan la copia de letras o palabras como una estrategia para potenciar el lenguaje escrito y por otra parte asocian el aprendizaje de la escritura solo con el trabajo motriz, lo que demuestra que ellas no consideran la escritura propia de los niños y niñas  para la potenciación de estos aprendizajes. 


Por otro lado, es primordial destacar que existe una minoría de las investigadas que ha logrado comprender que el lenguaje se desarrolla de forma natural en los niños y niñas, por ende se evidencia un cambio y valoración de la propia escritura de los párvulos, mostrando un impacto positivo de la investigación en sus prácticas. 


Con respecto a la mediación es posible afirmar que solo existen intervenciones que buscan generar un recordatorio de lo sucedido, sin desarrollar el pensamiento ni movilizar conocimientos previos de los párvulos. Además se evidencia que la mediación se transforma en un dialogo entre las agentes educativas, sin involucrar a los párvulos, dejando fuera las ideas y pensamientos que estos podrían expresar, utilizando estrategias conductistas que esperan una respuesta determinada de los niños y niñas, lo que denota que ellas poseen un concepto de niño y niña pasivo, el cual sólo recibe conocimientos y no es capaz de reflexionar y generar nuevos aprendizajes. 


En general, se podría decir que las metodologías utilizadas responden a un paradigma conductista diferente al que se pretende potenciar en esta investigación, lo cual ha permitido el cuestionamientos por parte de las Educadoras y Técnicos en párvulos, generando un cambio que está en proceso de reflexión, que aun no se ha llevado a la practica en su totalidad. 

4.5.2.2.4 Categoría Participación  

En esta categoría haremos referencia a la participación de las Educadoras y Técnicos en párvulos en la implementación de las diferentes experiencias del lenguaje escrito. De los datos extraídos, registros de observación y notas de campo se desprende que su participación es de carácter simple, puesto que en todo momento se mantienen alejada de la experiencia realizando un trabajo paralelo, se observa que existe una falta de compromiso por parte de las Educadoras de párvulo con el desarrollo de la investigación, lo que coarta la transformación de sus propias prácticas. 


A partir de lo expresado con anterioridad se evidencia las deficiencias que Educadoras y Técnicos en párvulo poseen en relación a su participación en las nuevas metodologías del lenguaje escrito. 

4.5.3 ANÁLISIS INTERPRETATIVO COMPARATIVO DE LA INFORMACIÓN
Una vez realizado los análisis interpretativos de la información emanada, tanto de los registros de observación como de las notas de campo, es que, como seminaristas consideramos necesario realizar un contraste de la información, para así dar coherencia y veracidad a nuestra investigación. 

Dicho análisis de dará a partir de tres categorías centrales, las cuales surgen de la información explicitada en los análisis anteriores.

4.5.3.1 Categoría Proyecto de Aula 

La primera categoría que mencionaremos será la de Proyectos de Aula, en relación a esta, podemos decir que abarca dos grandes tópicos, los cuales se refieren a la participación de las Educadoras y Técnicos en párvulos en la planificación de los proyectos y el compromiso que las mismas poseen para trabajar en pos de la investigación y de la propia transformación de sus prácticas. 


Comenzando por la participación, es importante  señalar que en ambos casos (registros y notas) se observa que las Educadoras llegan, en su mayoría,   a una participación de carácter consultiva vinculante, puesto que, se interesan por dar a conocer su opinión, participar en la planificación de las experiencias e  influyen en la toma de decisiones, siendo conscientes de que su participación cobra relevancia en el éxito de la investigación. 


Resulta clave destacar que la participación de las mismas fue incrementándose y llego al grado de proyectiva, es decir, que no sólo participaron en la planificación de las experiencias, sino que también, en su mayoría, las educadoras actuaron como agentes de cambio, involucradas activamente en las experiencias.   


Con respecto a la participación de las técnicos podemos decir que es de tipo simple, ya que, sólo participan en la implementación de las experiencias con un rol de ejecutadoras y siguiendo las indicaciones entregadas tanto por la educadora como por las seminaristas. De esto se denota que, en su mayoría,  el compromiso de las técnicos es menor y que existe un problema de comunicación entre ellas y las educadoras, debido a que, las últimas no buscan estrategias para integrar a las técnicos, y las técnicos  sienten que su rol es inferior y poco valorizado, por ende, tienden a retraer su participación y alejarse de las experiencias. 


En cuanto al tópico del compromiso que poseen tanto las educadoras como las técnicos en párvulo, resulta relevante indicar que de los datos entregados se desprende que en un comienzo, ambas no sentían la investigación como algo propio, por lo mismo, no contribuían de una manera activa o se sentían presionadas por las seminaristas, por ello, no participaban. 


A la vez, es fundamental manifestar que existe una contradicción entre lo que las educadoras señalan en su discurso y lo que realizan en la práctica, porque planteaban que estaban dispuestas a colaborar en lo que fuera necesario, pero al momento de pedirles su colaboración y participación, ellas se desligaban de las experiencias, lo que de cierta manera coartaba el éxito de las mismas. 


Pero por otro lado, se debe indicar que a medida que fue avanzando la investigación se observó, por parte de algunas Educadoras y Técnicos en párvulos, un interés por participar y un cambio en su concepción con respecto al aprendizaje del lenguaje escrito, lo que conllevó a que las experiencias de aprendizaje fueran mucho más provechosas y que las educadoras se comprometieran mayormente con la investigación. Observándose con esto un avance hacia el cambio y la transformación de las practicas pedagógicas de las educadoras y  técnicos en párvulos.  


A modo de síntesis se puede indicar la información obtenida tanto en los registros como en las notas de campo nos indican que se logro un avance importante con respecto al  grado participación de las Educadoras y Técnicos en párvulos en la planificación e implementación de los diversos proyectos, lo que deja entrever que el mismo ha tenido un impacto positivo en las investigadas, abriendo poco a poco el paso para la transformación y el mejoramiento de sus prácticas pedagógicas.   
 

4.5.3.2 Categoría Participación  en los Proyectos 
La segunda categoría tiene relación con la participación, de las educadoras y técnicos en párvulos en la implementación de los diferentes proyectos de aula realizados.


A partir de la comparación de los datos extraídos de las notas de campo y los registros de observación, se puede deducir que tanto educadoras como técnicos en párvulos en la implementación de los primeros dos proyectos evidencian una participación simple, puesto que, en la mayoría de los casos, se mantienen alejadas de las experiencias realizando un trabajo paralelo, con intervenciones esporádicas durante el desarrollo de las mismas. 


Sin embargo se debe señalar que en el tercer proyecto se observó un avance considerable en la participación de las educadoras y algunas de las técnicos en párvulos, llegando la misma a ser proyectiva en la mayoría de los casos.


Refiriéndonos en particular a la participación de las Técnicos, se puede decir que ellas se mantuvieron en un nivel simple de participación durante la realización de los tres proyectos, estando la mayor parte del tiempo alejadas de las experiencias, salvo algunas excepciones destacadas anteriormente.


A modo de resumen se manifiesta un cambio en la participación de la mayoría de las investigadas, destacándose las educadoras lo que nos permite deducir que existe un trabajo en equipo deficiente, donde no se incorpora a las técnicos en los procesos de planificación e implementación.

4.5.3.3 Categoría Metodología de Enseñanza del Lenguaje Escrito
La tercera y última categoría a contrastar es denominada metodologías de enseñanza del lenguaje escrito, esta abarca las diferentes estrategias utilizadas por las educadoras y técnicos en párvulos para potenciar los aprendizajes relacionados con el lenguaje escrito en la implementación de los proyectos. 


A partir  del análisis quedó  de manifiesto que las estrategias utilizadas por ambas agentes educativas responden a un paradigma conductista, en el que se espera una respuesta especifica de los niños y niñas, donde la atención está centrada en el orden y disciplina, por sobre el desarrollo del pensamiento y de las ideas de los párvulos. Para lograr éstos, utilizan ciertas canciones, juegos u organización, que les permite controlar las acciones de niños y niñas.

Lo mencionado es posible también llevarlo a la situación de enseñanza del lenguaje escrito, en la que utilizan preponderantemente el método tradicional o de destrezas, donde la copia de letras y palabras es la principal estrategia, no permitiendo las propias creaciones de los párvulos. 


Todo lo indicado tiene absoluta relación con lo que las educadoras y técnicos en párvulos plantean en relación a las estrategias de enseñanza del lenguaje escrito, validando la copia de letras y palabras, además de otorgarle gran importancia al trabajo motriz realizado por los niños y niñas. 

Es, a su vez, fundamental mencionar que en el transcurso de los proyectos las agentes educativas comienzan a cuestionarse estas estrategias, influenciadas también por los perfeccionamientos a los que asisten, por lo que es posible notar un cambio en algunas de ellas, que comienzan a implementar estrategias más relacionadas con el método integrado de enseñanza del lenguaje escrito. 


En otro punto importante se encuentra la mediación realizada por ambas agentes educativas. A partir del análisis realizado de las notas de campo y los registros de observación se evidencia que en la implementación de los proyectos existe una práctica deficiente, ya que si bien realizan intervenciones estas son con el objetivo de recordar experiencias realizadas con anterioridad y que tienen que ver con lo que se pretende potenciar, por lo tanto siguen la misma línea conductista planteada con anterioridad, no se realiza una mediación que movilice las experiencias y conocimientos previos de los párvulos, sino que se espera una respuesta determinada, que en la mayoría de los casos es evaluada conductistamente con la emisión de juicio de “muy bien” o “mal”. En el desarrollo de las experiencias sucede lo mismo, además de realizar una supervisión del trabajo práctico, poniendo énfasis a lo estético de este y no a la intencionalidad o posibles aprendizajes que se podrían potenciar. Finalmente, en el término de las experiencias, existe un trabajo muy aislado, ya que en la mayoría de los casos no se realiza una finalización, por lo que no se potencia la metacognición de niños y niñas.


En general es posible afirmar que tanto la práctica como el discurso de las educadoras y técnicos en párvulos son coherentes con el modelo de enseñanza tradicional, basado en el paradigma conductista de la educación y que en el transcurso de la implementación de los proyectos han ido cuestionando el mismo y realizando algunas mínimas transformaciones. 


Considerando las tres categorías antes mencionadas se puede indicar que la información obtenida adquiere veracidad en la comparación realizada, ya que la práctica y el discurso de las investigadas  es coherente y responde al paradigma y metodologías que ellas utilizan en su quehacer pedagógico, el cual ha sido cuestionado en el transcurso de la implementación de los diferentes proyectos lo que lleva al inicio de la transformación de sus prácticas

4.5.4 ANÁLISIS INTERPRETATIVO PERIODO DE EVALUACIÓN
El análisis de la información recopilada en el período de evaluación, lo realizaremos a partir de 4 categorías extraídas de información recopilada en las entrevistas realizadas a las investigadas durante el periodo de finalización de la investigación.

4.5.4.1 Categoría Proyectos 

La primera categoría a la cual haremos alusión, es la de Proyectos, en la cual las educadoras y técnicos en párvulos se refieren a éstos evaluándolos, mencionando sus fortalezas y debilidades y el impacto que han causado en los aprendizajes de los niños y niñas.


Con respecto a la evaluación de los proyectos, ellas realizan juicios positivos hacia los mismos, mencionando que fueron buenos, entretenidos y un aporte a sus prácticas. De la misma forma evalúan los contextos de aprendizaje refiriéndose a éstos como adecuados y pertinentes cumpliendo los objetivos  de las seminaristas.


En base a lo anterior es que se deduce que las investigadas valoran la realización de los proyectos viéndolo como un aporte hacia sus prácticas, pero aún situándose desde fuera de la investigación, puesto que mencionan que éstos cumplían con los objetivos de las seminaristas. 


Por otro lado también se señalan tanto las fortalezas como debilidades del proyecto. Como fortalezas se destacan las reuniones de planificación, las cuáles se menciona que permitían la comunicación entre investigadas y seminaristas, también se enfatiza en que la investigación les entregó nuevos aprendizajes con respecto a la enseñanza del lenguaje escrito, además ellas  valoran el que se haya integrado a todo el equipo de trabajo, es decir, educadoras y técnicos en párvulos y por último se menciona que los proyectos generaron en ellas una mayor seguridad para trabajar con respecto al lenguaje.


Por lo anteriormente expresado queda de manifiesto que los  proyectos tuvieron un gran impacto para las investigadas, ya que si bien ellas no han cambiado sus prácticas en un cien por ciento, sí se denota que han tenido un proceso reflexivo de aprendizaje con respecto al lenguaje escrito, por lo que en un futuro podrían aplicar estos conocimientos cambiando totalmente sus prácticas actuales.


Como debilidades de los proyectos se menciona casi en la totalidad de los discursos el problema del tiempo, haciendo referencia en que, si bien, los proyectos eran un aporte faltaba tiempo para profundizar más en ellos, ya que ellas lo sentían muy improvisados. 


A partir de lo anterior  se infiere que principalmente el tiempo era un factor que influía en ellas, puesto que siempre tenían muchas exigencias, tanto de otros proyectos, como de la escuela. Por tanto no siempre podían participar de las experiencias.


Otro punto que se alude en esta categoría es el impacto de los proyectos en los aprendizajes de los niños y niñas, en donde las investigadas mencionan variadas estrategias utilizadas en los proyectos, las cuales han permitido que los niños y niñas evidencien logros a lo largo de la investigación. Por lo anterior, se infiere que las mismas han adquirido consciencia del cambio que ocurrió desde que se comenzó a trabajar con el nuevo modelo de enseñanza del lenguaje escrito.


Finalmente y a modo de resumen es que podemos decir que las investigadas tienen una visión positiva de los proyectos implementados en los niveles, y que por medio de su participación y observación de los mismos han logrado realizar reflexiones de sus prácticas que las han llevado a comprender que las estrategias correspondientes al modelo integrado de lenguaje escrito conlleva a una potenciación de aprendizajes más efectiva.

4.5.4.2 Categoría Participación  

La segunda categoría se relaciona con la participación de las investigadas, destacando dos aspectos, el primero es su participación en la realización e implementación de los diferentes proyectos de lenguaje escrito y el segundo se enfoca en la autoevaluación que ellas realizan de su proceso personal.


Con respecto al primer punto las educadoras y técnicos en párvulos evidencian, en la mayoría de los casos, una concepción de su rol que estaba enfocado en apoyar a las seminaristas durante el desarrollo de las experiencias, mostrando de esta manera que no han logrado apropiarse de la investigación ni comprendido que el objetivo de ésta es la transformación de sus propias prácticas.


Además de sus palabras se comprende que para ellas la participación se limita a estar presente realizando labores asistenciales y disciplinarias, situándose en un nivel simple de participación. Pero se evidencia que existió un avance durante el proceso, ya que algunas de las investigadas valoraron el trabajo en equipo que se logro con las seminaristas, rescatando las estrategias que se utilizaron para potenciar el lenguaje escrito en los niveles investigados. 


El segundo aspecto a tratar se relaciona con la autoevaluación realizada por las investigadas, aquí se alude a la realización de juicios personales en cuanto a los niveles participativos de unas y otras.


De sus palabras se entiende que reconocen no haber participado activamente en la implementación de las diversas experiencias, a excepción de algunos casos que mencionan haber sido activas y otras que aluden a un cambio progresivo en el transcurso de la investigación. Destacando nuevamente que su participación se limita a realizar labores asistenciales, considerando que esta es una forma positiva de participar que contribuye significativamente al trabajo realizado por las seminaristas.


Basándonos en lo mencionado anteriormente podemos decir que ellas poseen una concepción errónea de lo que es la participación, lo que limitó  generar mayores transformaciones en las prácticas de las investigadas.

4.5.4.3 Categoría Perfeccionamientos  

En esta categoría se hace alusión a las diversas capacitaciones a las que asisten las educadoras y técnicos en párvulos. 


 De esta categoría, se debe señalar que existen dos aspectos claves a destacar uno se relaciona con los perfeccionamientos en general y el otro con la evaluación que realizan las educadoras y técnicos en párvulos a la labor realizada  por las seminaristas. 


Del primero, se debe decir que las educadoras en su mayoría poseen consciencia de que participan en capacitaciones que se contraponen en cuanto a los paradigmas educativos y estrategias para potenciar el Lenguaje, lo que genera una confusión entre los modelos de enseñanza y las prácticas que ellas deben realizar para potenciar el Lenguaje Escrito, porque por un lado se pide que modifiquen sus actuales prácticas y por otro, se justifica el modelo tradicional enmarcado en un paradigma conductista que ellas utilizan, generando el cuestionamiento de las educadoras acerca de cuál es el  método más efectivo. 


Además, relacionado con lo mismo,  de sus palabras se entiende que para ellas ambos tipos de perfeccionamientos poseen aspectos positivos, los cuales deben complementarse entre sí. Por lo mismo, mencionan que es necesario “sacar lo mejor de todo”, es decir, tratar de buscar un punto medio que permita aunar los conocimientos. 


De esto se entiende que si bien ellas reconocen que trabajan con dos paradigmas distintos, consideran que este es un método apropiado, lo que de cierta influye negativamente en el logro de la transformación de sus prácticas, porque siguen promoviendo y haciendo experiencias ligadas al desarrollo motriz y al aprendizaje aislado de letras para potenciar el lenguaje escrito, lo que  se contrapone totalmente con la didáctica del modelo integrado del Lenguaje.


En cuanto a otro aspecto de  los perfeccionamientos se debe señalar que las educadoras hacen alusión a que para ellas es importante y útil asistir a este tipo de capacitaciones porque les entregan nuevos conocimientos. De esto se entiende que poseen un interés por mejorar sus prácticas y, a nuestro parecer, esta mejora se haría efectiva sólo si participaran en capacitaciones que tuvieran una correlación. 


Con respecto a las técnicos no existe información de este aspecto, por ende no se emitirán juicios. 


El segundo aspecto a destacar, tiene relación con la evaluación que realizan las investigadas a las seminaristas.


 A nuestro parecer este es un tópico que cobra gran relevancia, porque nuestro rol en la investigación también formaba parte de las capacitaciones, puesto que trabajamos en conjunto, lo que permitía generar espacio para la reflexión y el cuestionamiento de las experiencias. 


Como aspecto positivo de la evaluación se debe mencionar que, algunas de las educadoras, señalan que nuestra labor fue buena porque siempre  consideramos sus opiniones y tratamos de incorporarlas dentro del trabajo realizado, lo que permitió que ellas fueran valorando y comprendiendo la importancia de promover el aprendizaje del Lenguaje Escrito a través de un modelo integrado. 


En cuanto a los aspectos negativos, hay que señalar que, algunas de las educadoras, plantean que faltó  tiempo para desarrollar de una manera más profunda la investigación, de esto se deduce que si la investigación hubiese tenido una ilación mayor, la misma hubiese sido mucho más significativa para ellas. 

4.5.4.4 Categoría Transformación de las prácticas 

La última categoría hace alusión a la evaluación que realizan las investigadas en relación al impacto que ha tenido la investigación en la transformación de sus prácticas. 


Educadoras y técnicos en párvulos manifiestan que con el transcurso de los proyectos, además de la influencia de los perfeccionamientos, pudieron comprender que existen otros modelos de enseñanza del lenguaje escrito, a parte del tradicional que es utilizado por ellas, que se asocian a un paradigma constructivista y que tienen que ver con una visión activa del rol de los niños y niñas en el proceso de aprendizaje. Asumen en esta emisión de juicios, que antes de implementar los proyectos, ellas ponían énfasis en la copia de letras y palabras, limitando a los párvulos, sin permitir que estos generaran sus propias ideas y conocimientos. Lo que claramente representa un primer paso en la transformación de sus prácticas, ya que se han hecho conscientes de la existencia de otros métodos de enseñanza y de la coherencia que estos poseen en una educación de calidad. 


Además manifiestan comprender que la base de la escritura no está en la transcripción o copia, sino más bien en la propia creación e interpretación de los párvulos, considerando fundamentales ahora en el trabajo de aula, tanto la producción como la interrogación de textos. Lo que tiene mayor relación con el modelo integrado de enseñanza del lenguaje al que se pretende llegar. Manifestándose un paso más en la transformación de las prácticas, ya que han sido consideradas estas intencionalidades en la planificación de nuevas experiencias. 


En general se puede plantear que ha comenzado a manifestarse una transformación de las prácticas, la que se da en primer lugar por el conocimiento de un nuevo paradigma y método de enseñanza, lo que conlleva una nueva visión de niño y niña. 


 A partir de todas las categorías antes analizadas, podemos decir que las investigadas realizan una evaluación consciente y critica de su participación en la investigación, reconociendo sus falencias y fortalezas, las que están ligadas al hecho de que ellas tuvieron dificultades al comprender que la investigación se centraba en ellas y en la transformación de sus prácticas y no en la labor que cumplían las seminaristas.

4.6 TRIANGULACIÓN DE LA INFORMACIÓN 
Una vez realizado los análisis interpretativos de los tres periodos de nuestra investigación: diagnóstico, implementación y evaluación, el siguiente paso a realizar es la triangulación de todos los datos obtenidos, ya que mediante esta forma podremos dar veracidad y coherencia a los mismos.  


Tomando en cuenta toda la información recopilada basaremos esta triangulación en tres ejes centrales, los cuales tienen relación con los objetivos planteados en esta investigación. El primero se referirá a la participación de las Educadoras y Técnicos en párvulos en los proyectos de aula planificados e implementados. El segundo tiene relación con las fortalezas y debilidades evidenciadas a través de las metodologías y estrategias utilizadas por las investigadas en la potenciación del lenguaje escrito y por último se hará referencia a las transformaciones de las prácticas de las mismas.


Desde la realización de la triangulación surgen las primeras conclusiones con respecto a los tópicos antes mencionados, las cuales se darán a conocer en el siguiente capítulo. 

Capitulo V

Conclusiones
El presente capítulo tiene por finalidad entregar en primer lugar, un conjunto de conclusiones, producto del esfuerzo indagativo en torno al tema, “Potenciación del lenguaje escrito  de niñas y niños de los niveles de transición de escuelas municipales de la comuna de Lo Prado.” y, en segundo lugar, aportar con algunas interrogantes que puedan servir de base para nuevas investigaciones. 


El  proceso de esta  investigación-acción, se desarrolló en dos escuelas municipales de la comuna de Lo Prado; dicho proceso consta de tres etapas: diagnóstico, implementación de proyecto de aula en Lenguaje Escrito y evaluación de los mismos.  Para la realización del diagnóstico fue necesario llevar a cabo una entrevista grupal o Focus Group, con las estudiantes que realizaron su práctica profesional en dichos establecimientos, como también  docentes que guían la investigación DIUMCE, de la cual nuestro seminario es parte.  


En la segunda etapa de esta investigación-acción, se realizaron tres proyectos de aula de Lenguaje Escrito, en los meses de agosto, septiembre y noviembre del presente año. Estos fueron planificados, implementados y evaluados de manera conjunta entre seminaristas, Educadoras y  Técnicos en párvulos. La información de cada uno de los proyectos y sus etapas prácticas,  fueron obtenidas a través de registros de  observación, y su discurso a través de notas de campo.


La tercera y última etapa de esta investigación-acción, corresponde a la evaluación de los  proyectos de aula, la cual se realizó por medio de una entrevista semi estructurada, a Educadoras y Técnicos en párvulo. 


Con la información de las tres etapas mencionadas previamente se realizaron  análisis descriptivos e interpretativos independientes, los cuales posteriormente fueron triangulados en función de los objetivos que guiaron nuestra investigación-acción, a partir de esto, nacen las conclusiones finales de este seminario.


A partir de la información recabada de las prácticas que realizaban, tanto Educadoras como Técnicos en párvulos, y el cómo éstas fueron evolucionando a través de la aplicación de proyectos participativos de potenciación del Lenguaje Escrito,  es que surgen las conclusiones de esta investigación.


El desarrollo de estas conclusiones se entregará de acuerdo con los objetivos planteados al inicio de la investigación, estos son:

	Objetivo general:

	“Diseñar, implementar y evaluar, propuestas de potenciación de Lenguaje Escrito, en los niveles de transición de las escuelas municipales de la comuna de Lo Prado, que promuevan la participación de las Educadoras y Técnico en párvulos,  transformando sus prácticas pedagógicas en torno al Lenguaje Escrito mediante la reflexión, análisis y cambio positivo de estas”

	Objetivos específicos:

	Identificar  las fortalezas y debilidades de las practicas pedagógicas   relacionadas con el lenguaje escrito que se desarrollan en los niveles de transición de  las  escuelas municipales de la Comuna de lo Prado.
	Diseñar, Planificar y Aplicar proyectos de aula  participativos  que potencien el  lenguaje escrito en los niveles de transición, de las escuelas municipales de la comuna de lo Prado.



A partir de los objetivos planteados con anterioridad podemos decir que, si bien, el Objetivo General,  no se cumplió a cabalidad, debido a diferentes factores que afectaron y dificultaron la participación de las  participantes de los centros educativos en que se realizó la investigación, tales como: la falta de tiempo, sobrecarga de trabajo, exigencias del centro educativo, contradicciones de paradigmas con respecto al Lenguaje Escrito, entre otros. Sí podemos destacar que algunas acciones lograron concretarse, principalmente las que estaban ligadas al diseño de los proyectos de aula, los cuales fueron planificados de manera conjunta entre Educadoras de párvulos y seminaristas, éstos eran experiencias basadas en el modelo integrado de lenguaje, donde los ejes principales eran el interés por el Lenguaje Escrito, la interrogación y producción de textos. 


En  el momento de la planificación de los proyectos, a través de los diferentes proyectos se fue observando una participación más activa de las Educadoras de párvulos, quienes intervenían planteando ideas y aportes para la implementación de los proyectos, cuyo paradigma inicial era conductista y centrado en un método tradicional de enseñanza del Lenguaje Escrito. Poco  a poco dichas posturas se fueron modificando a través de los  diferentes  proyectos de aula, evidenciándose en ellas un cambio consciente y reflexivo acerca de los nuevos conocimientos que estaban adquiriendo. 

En cuanto a las técnicos en párvulos, ellas no participaron en el proceso de planificación de los proyectos de aula, por ende no se pudo observar un avance en su participación en este aspecto. Esto trajo consigo que, la eficacia de sus capacitaciones y el aprendizaje de Modelo Integrado de Enseñanza del Lenguaje Escrito se viera mermado, porque no participaban en todas las instancias de participación pedagógica (planificación, implementación, etc.), limitando su accionar en la implementación de las diferentes experiencias. 

Con respecto a la implementación de los proyectos en la mayoría de las Educadoras y Técnicos en párvulos se observó una participación que fue acrecentándose en el transcurso de los mismos, comenzando en un nivel simple, donde su rol se enfocaba en ser observadoras y en algunos casos ejecutadoras de las experiencias, sin una claridad de la intencionalidad que éstas tenían. Pasando a un nivel intermedio en el cual tomaron mayor protagonismo y adquiriendo un mínimo de consciencia del impacto de esta investigación, tanto en sus prácticas como en los aprendizajes de niños y niñas. Destacando que algunas de las investigadas logran alcanzar un nivel de participación proyectiva, puesto que fueron apropiándose de la investigación y demostrando un mayor compromiso en las diversas actividades de la misma.


En cuanto al proceso evaluativo, debemos mencionar que no se generaron instancias formales de evaluación de las diferentes experiencias realizadas en los proyectos de aula, debido principalmente a la falta de tiempo de las Educadoras y Técnicos en párvulos, por ello sólo se realizó una evaluación al final del proceso, es importante destacar que estas  emitieron juicios positivos en cuanto a  los proyectos implementados, mencionan  haber evidenciado  un cambio en los aprendizajes de los párvulos,  generándoles  el reconocimiento y valoración de las estrategias utilizadas a partir del modelo integrado de lenguaje. 


Es importante destacar que tanto las  Educadoras como Técnicos en párvulos, expresan que en un comienzo, se sintieron fuera de la investigación lo que conllevó a que desempeñaran un rol de observadoras o realizadoras de labores asistenciales, realidad que paulatinamente  fue cambiando, en algunas investigadas, llegando a un  trabajo en equipo satisfactorio. 


Las  Educadoras y Técnicos en párvulos manifestaron algunas debilidades, durante el proceso de investigación, pero que  en muchos casos estas se transformaron en fortalezas.


La primera de las  debilidades  tiene relación con  las estrategias de enseñanza utilizadas por las mismas, destacando que en un principio ellas  realizaban intervenciones relacionadas con el modelo tradicional de lenguaje y poco a poco fueron utilizando ciertas estrategias que se relacionan con un paradigma constructivista, destacándose el cambio generado en lo que respecta a la mediación, la cual en un principio se relacionaba con intervenciones disciplinarias e instruccionales y con el desarrollo de los proyectos, algunas de las investigadas, comenzaron a realizar preguntas que tenían como objetivo movilizar aprendizajes y experiencias previas de los párvulos, realizando una diferenciación de las preguntas realizadas para cada etapa de las experiencias.


El trabajo en equipo es otro aspecto que representa una debilidad, puesto que, las Técnicos no se sienten consideradas como agentes educativas lo que conlleva a que, no se les tome en cuenta en las diferentes instancias de participación pedagógica, tales como: la planificación de los proyectos, la implementación de las experiencias, la evaluación de los párvulos, entre otros, otorgándoles un rol  asistencial o a la preparación de material para las actividades, que éstas asumen sin mayores expectativas de cambio.


A su vez, existió una falta de compromiso por parte de las Educadoras y Técnicos en párvulos, debido a que, en nuestra investigación no existía un beneficio tangible como respuesta a su participación, más bien, ésta apuntaba a un cambio consciente y reflexivo de sus prácticas, lo que generaba una dificultad, ya que, las metodologías utilizadas en las capacitaciones de la Investigación  DIUMCE en la que participaban: “Prácticas pedagógicas que promueven el aprendizaje del lenguaje escrito, en  escuelas municipales de la Comuna de lo Prado”, no se ajustaba al modelo formal de enseñanza que ellas estaban acostumbradas, por ende, las mismas no trabajaron consciente y comprometidamente en pos del desarrollo de la investigación, porque, ésta representaba una mayor dificultad y un trabajo extra del cual no ganarían nada material. 


Se  debe destacar que esto no se evidenciaba de la misma manera en sus otros perfeccionamientos, ya que, en estos recibían un beneficio tangible, como reconocimientos académicos o laborales, y además eran evaluadas por agentes externos e internos que ejercían influencias en las escuelas, lo que conllevaba a que, las Educadoras y Técnicos en párvulos, tuvieran una participación mayor. Además, las metodologías que se utilizaban en estas capacitaciones se basaban en modelos tradicionales de enseñanza, en el cual no se les exigía a las Educadoras y Técnicos en párvulos, tener una postura crítica y reflexiva. 


Otra debilidad detectada, se refiere a la participación de las Educadoras y Técnicos en párvulos en dos perfeccionamientos que poseen paradigmas y modelos de enseñanza del Lenguaje Escrito que se contraponen, ya que, uno se basa en un modelo tradicional enmarcado en un paradigma conductista y el otro en un modelo integrado con un enfoque constructivista. Esto provocó una confusión en ellas con respecto a cuál de los modelos era el más adecuado para la enseñanza del Lenguaje Escrito. Pero a su vez se transformó en una fortaleza porque las llevó a cuestionarse y a reflexionar acerca de que existen otros modelos de enseñanza y que a partir del modelo integrado se pueden potenciar aprendizajes significativos en los niños y niñas. 


A partir de todo lo mencionado se puede decir que si bien las Educadoras y Técnicos en párvulos trabajan bajo un paradigma conductista se evidencia una toma de consciencia que conlleva al inicio del cambio en su quehacer pedagógico. 


En relación a lo anterior es primordial señalar que en un principio hubo dificultades para generar una transformación real de las prácticas tanto de las Educadoras como Técnicos en párvulos, ya que, por un lado, habitualmente no acostumbran a realizar prácticas reflexivas, y por otro, ellas han utilizado un modelo que  durante muchos años no ha sido cuestionado y que se ajusta a los requerimientos de otros agentes educativos, por ende, no evidenciaban una necesidad de cambio.


Basándonos en esta información, constatamos que era necesario ampliar las estrategias de trabajo con las agentes educativas, siendo fundamental mostrarles que lo expresado teóricamente era factible de llevar a la práctica, y que esto generaba impacto en los aprendizajes de los niños y niñas. 


Por otra parte, se les da  a conocer que ellas son fundamentales en el éxito de esta investigación, ya que, el objetivo era la transformación de sus prácticas, por lo tanto ellas debían ser protagonistas activas y comprometidas, lo que poco a poco llevo a que ellas, en su mayoría, se motivaran y quisieran llevar a cabo estas nuevas estrategias, evidenciándose el cambio, en su mayoría, en las Educadoras de párvulos y algunas Técnicos, mientras que otras siguieron con su rol asistencial. 


Tomando en cuenta todos los datos antes planteados se puede decir que ellas evidenciaron un avance hacia la transformación de sus prácticas, ya que señalaron comprender el nuevo modelo planteado y los beneficios que este posee en la potenciación del Lenguaje Escrito, manifestando que es un modelo que incorporarán en sus prácticas habituales. 


Además, se generó el cuestionamiento y puesta en práctica de algunas de las estrategias implementadas durante el desarrollo de los diferentes proyectos de Lenguaje Escrito, lo que permitió que las Educadoras y Técnicos en párvulos, pudieran entender y comprender, mediante la práctica, los beneficios de este nuevo modelo de Enseñanza del Lenguaje Escrito “Modelo Integrado”. 


Otro aspecto importante a destacar, es la utilización de la metodología de proyectos, a partir de lo realizado, se debe mencionar que éste tipo de trabajo tuvo un impacto positivo, tanto en las Educadoras y Técnicos en párvulos como  en los niños y niñas, puesto que funciona como estrategia para incentivar la participación de todos los involucrados en este proceso y porque además responde a un paradigma constructivista de la educación.


Finalmente el proceso de investigación-acción realizado por las seminaristas, si bien entregó resultados que muestran una transformación en las prácticas pedagógicas de las investigadas, corroboran la apreciación de las Educadoras y Técnicos en párvulos, con respecto al tiempo durante el cual se implementó, ya que este proceso de transformación requiere de un período mayor de tiempo y constancia para así desarrollar un pensamiento crítico en relación a sus prácticas pedagógicas en Lenguaje Escrito. 


A raíz de esto y como consecuencia de los resultados de este estudio es que surgen nuevas interrogantes y reflexiones que serían interesantes de considerar en otras investigaciones relacionadas con las prácticas de las Educadoras y Técnicos en párvulos o con la potenciación del Lenguaje Escrito.

A continuación se exponen algunas de las interrogantes  que nos surgen a partir de la necesidad de generar un cambio en las prácticas educativas que responda a los nuevos paradigmas educativos y que genere una educación de calidad.

a) En relación con la prácticas educativas: 
· ¿Por qué es importante la participación activa de todos los agentes educativos en el proceso de enseñanza?

· ¿Cuáles son las razones que favorecen o desfavorecen la participación al interior de cada centro educativo?

· ¿Cómo influyen las exigencias del establecimiento en el desarrollo de las prácticas educativas?

· ¿Cuáles serían las estrategias más adecuadas para generar un cambio en las prácticas educativas de educadores/as?

· ¿Cómo influye en el aprendizaje de los estudiantes las prácticas pedagógicas realizadas por los educadores/as?

· ¿Qué beneficios otorga un trabajo articulado entre los diferentes agentes educativos?

b) En relación con la potenciación del Lenguaje Escrito:

· ¿Cuáles son los aportes a largo plazo de la utilización de uno u otro modelo de enseñanza del Lenguaje Escrito?
· ¿Cuáles son las mayores dificultades de potenciar el Lenguaje Escrito a través del modelo integrado?
· ¿Es posible realizar sólo estrategias que correspondan a un modelo integrado para potenciar el Lenguaje? ¿Por qué y Cómo?

c) En relación con la  articulación de los aprendizajes con el NB1 
· ¿Mejoran  realmente los resultados de las evaluaciones de los aprendizajes de los niños/as de la enseñanza básica  cuando  se han iniciado en   el desarrollo de las conductas relacionadas con lenguaje escrito desde una perspectiva constructivista? 
· ¿Los/as Educadores de educación básica consideran los aprendizajes adquiridos  y  los modelos de aprendizaje de lenguaje escrito con que se han iniciado   los niños y niñas  cuando pasan al primer año básico? 


Todos estos datos antes expuestos nos entregan una visión clara de la realidad estudiada y nos permiten generar algunas proyecciones, las cuales serán expuestas en el siguiente capítulo.

Capitulo VI

Proyecciones

A partir de las conclusiones expuestas, y en base a las  reflexiones realizadas hemos  visualizado algunas  posibilidades de proyección de nuestro trabajo.


Para el logro de un trabajo en equipo  es indispensable  generar mayores instancias de comunicación efectiva y eficaz entre Educadoras y Técnicos en párvulos, que permitan la exposición de puntos de vista para lograr consenso entre ellas y un trabajo articulado. 


Algunas  estrategias que podrían mejorar  este punto serían:

· Realizar reuniones en un horario compatible con las funciones de todos/as involucrados/as.
· Establecer  instancias de planificación conjunta  (Educadoras y técnicos en párvulos), donde cada una pueda dar a conocer sus ideas y pensamientos, valorando cada una de las posturas.
· Crear instancias incentivadoras que promuevan una participación proyectiva de los implicados en la investigación, tales como dinámicas de trabajo, exposiciones, entre otras.

Para el logro de una participación activa y eficaz, se sugieren algunas estrategias tales como: 

· Que las temáticas a tratar en cualquier tipo de perfeccionamiento surjan de sus intereses y necesidades o de las debilidades y fortalezas diagnosticadas en sus propias prácticas.
· Que se informe e involucre a la totalidad del cuerpo docente en el conocimiento de los perfeccionamientos y avances que manifiestan las participantes, para promover un mayor compromiso por parte del centro educativo en general y una mayor valoración del trabajo realizado por Educadoras y Técnicos en párvulos.
· Generar instancias de auto y co-evaluación tanto del trabajo realizado por ellas y como este se refleja en los aprendizajes esperados potenciados en los párvulos. Esto a partir de una reflexión crítica que permita la transformación positiva de sus prácticas. 


En cuanto a los perfeccionamientos es importante establecer metodologías que fomenten la participación y el trabajo colaborativo entre los agentes educativos.

· Generar mayor frecuencia en las capacitaciones y que éstas contengan estrategias donde todas participen activamente y permitan modificaciones si es necesario.
· Entrega de material de apoyo en relación a las capacitaciones que permita mayor conocimiento y reflexión por parte de los involucrados.

· Que se generen mayor cantidad de instancias de llevar lo teórico a la práctica, a través de la asignación de tareas para todas las involucradas.
· Tomando en consideración las acciones antes mencionadas sería necesario retomar la temática del Lenguaje Escrito a través de nuevos perfeccionamientos que involucraran diferentes didácticas basadas en el modelo integrado que busquen generar nuevas acciones y mayores cambios tanto en los espacios educativos como en las prácticas pedagógicas.


Todos los datos expuestos con anterioridad son una base que permite dar continuidad a la investigación presentada o bien tomarla como modelo de referencia para futuras investigaciones que posean temas símiles.  

Bibliografía
LIBROS 
AUSUBEL D. (1976). Psicología educativa: un punto de vista cognoscitivo. Trillas, México: Editorial D.F. 
BERKO  J. y BERNSTEIN, N. (1999). Psicolingüística. España: Editorial McGraw – Hill. Interamericana de España, S. A. 
Bandura, A. y Walters, R.H. (1990). Aprendizaje social y desarrollo de la personalidad. Madrid: Alianza editorial.
BERMEOSOLO J. (2004). Psicología del Lenguaje. Fundamentos para Educadores y Estudiantes de Pedagogía. Santiago de Chile: Ediciones Universidad Católica de Chile. Segunda Edición. 
BETTLHEIM B. (1983). Aprender a leer. Barcelona, España: Editorial Crítica
CARRETERO M. (1993). Constructivismo y Educación. Buenos Aires, Argentina: 3a Edición. Editorial Luis Vives.
CONDEMARÍN M. (1992). Lenguaje Integrado: Módulos para desarrollar el lenguaje oral y escrito. MINEDUC. Santiago  de Chile. 
CONDEMARÍN M. (2001). El Poder de Leer. Programa de Mejoramiento de la Calidad de las Escuelas Básicas (P-900). 1era Edición. Santiago de Chile.
CONESA, F. y NUBIOLA, J. (1999). Filosofía del lenguaje. Barcelona, España: Editorial Harder. 

CHOMSKY, Noam. (1971). El lenguaje y la mente en: Los fundamentos de la gramática transformacional. Antología preparada por Heles Contreras. México: Editorial siglo XXI. 
ENGELKAMP J. (1981). Psicolingüística. Madrid. España: Editorial Gredos
.
FAJARDO, L. A. Y C., MOYA, (1999) Fundamentos neuropsicológicos del lenguaje, Bogotá: Ediciones Universidad de Salamanca - Instituto Caro y Cuervo, Serie Aguas Vivas 2.
FREIRE P. (1971). Sobre la acción cultural. Santiago de Chile: Editorial ICIRA.
GRUNDY, S. (1991). Producto o praxis del currículum. Madrid, España: Editorial Morata S. L.
HART  R. (1993). La participación de los niños: de la participación simbólica a la participación auténtica. Bogotá, UNICEF, Oficina Regional para América Latina y el Caribe.
JUNJI. (2000). Compartiendo el Liderazgo. Coordinación de capacitación y prevención de riesgos. Santiago de Chile. 
MINISTERO DE EDUCACIÓN, Condemarín M, Galdames V, Medina A. (1992). Lenguaje Integrado. Módulos para Desarrollar el Lenguaje Oral y Escrito.  Programa de Mejoramiento de la Calidad de la Educación en Escuelas Básicas de Sectores Pobres (P – 900)

MINISTERIO DE EDUCACIÓN,  (1998). Resultados de la VII Encuesta de Caracterización Socioeconómica Nacional (CASEN). Ministerio de planificación y cooperación. División social.
MOREIRA M. (2000).  Aprendizaje Significativo: Teoría y Práctica. Madrid, España. Editorial Visor Dis., S. A. 
NIÑO V,  (1998). Los procesos de la comunicación y del lenguaje. Santa Fe de Bogotá: Editorial Ecoe.
NOVAK J.  y Gowin D. (1988).  Aprendiendo a Aprender. Barcelona. España: Editorial Martínez Roca S. A
PERALTA M. (1996). El currículo en el jardín infantil (un análisis crítico). Santiago de Chile: Editorial Andrés Bello.
PIAGET Jean. (1961). La formación del símbolo en el niño. México: Fondo de Cultura  Económica. 
UNESCO, Inostroza G. Colaboración Jolibert J. (1997). Aprender a formar niños lectores y escritores. Talleres de formación Docente. Editorial Dolmen.
VAZQUEZ J. y CHADWICK B. (1979). Teorías de Aprendizaje para el Docente. Santiago de chile: Editorial Tecla. 
VYGOTSKY L.  (1977). Pensamiento y lenguaje. Buenos Aires, Argentina: Editorial La pléyade.
Documentos
CHAVES A. La apropiación de la lengua escrita: un proceso constructivo, interactivo y de producción cultural. 
ISAZA, ALEJANDRA.  (s/f). Ponencia Práctica de Escritura y Lectura VI Semestre. Licenciatura en Pedagogía Infantil. Pontificia Universidad Javeriana. Bogotá. 
ISAZA, ALEXANDRA. (s/f). Ponencia práctica de escritura y lectura VI semestre. Licenciatura en Pedagogía Infantil. Primer coloquio Prácticas Formativas, Facultad de Educación, Pontificia Universidad Javeriana.
HURTADO R.  ¿Cómo construyen los niños (as) la escritura? Facultad de Educación. Universidad de Antioquia. 
MALVA VILLALÓN, PAULA BEDREGAL, KATHERINE STRASSER, MARÍA EUGENIA ZILIANI. Propuesta de Política Pública para la Educación Infantil “Lectura Compartida: Una Estrategia Educativa para la Infancia Temprana”. 
MUÑOZ C.  ¿Cómo potenciar el lenguaje de niños y niñas? Psicóloga. Fundación INTEGRA. 
PONCE, MA. CRISTINA. (s/f). Lenguaje Escrito. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación  
XANDRE ROBOTHAM, ANA MARÍA. Producción de Textos. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación  
Actualidades Investigativas en Educación. Universidad de Costa Rica. Facultad de Educación. Instituto de Investigación para el Mejoramiento de la Educación Costarricense. 
PAGINAS WEB VISITADAS
· ARLECO. (18 de octubre 2008). Neurociencia y educación: El placer de aprender relacionando experiencias. Recuperado el 15 de septiembre de 2009 desde http://www.eliceo.com/destacados/neurociencia-y-educacion-el-placer-de-aprender-relacionando-experiencias.html
· AUTOR ANÓNIMO. (s/f). El aprendizaje, Introducción: corrientes y autores. Recuperado el 15 de septiembre de 2009 desde http://www.dspuertovaras.cl/descargas/descargas09/psicologia/3medio/El%20aprendizaje.doc
· AUTOR ANÓNIMO. (s/f). Albert Bandura. Recuperado el 21 de Septiembre de 2009 desde http://es.wikipedia.org/wiki/Albert_Bandura
· BUSTOS, C. (18 de Agosto 2001). La teoría del aprendizaje de Gagné. Recuperado el 14 de septiembre de 2009 desde  http://www.apsique.com/wiki/ApreGagne
· ECHEGOYEN OLLETA, JAVIER. (s/f). Diccionario de psicología científica y filosófica. Explicación de los principales conceptos, tesis y escuelas en el área de la Psicología. Recuperado el 15 de septiembre de 2009 desde http://www.e-torredebabel.com/Psicologia/Vocabulario/Aprendizaje-Cognitivo-Social.htm
· EDUCAR CHILE.(S/F).Teorías del Aprendizaje [documento de www]. Recuperado el 15 de septiembre de 2009 desde http://www.educarchile.cl/Userfiles/P0001/File/Teorías%20aprendizaje-cuad ros%20comparativos.pdf

· FERREIRO, EMILIA. (s/f). Desarrollo de la alfabetización: Psicogénesis. Recuperado el 31 de octubre de 2009 desde http://www.palabrario.com/descargas/Desarrollo_alfabetizaci%C3%B3n.pdf

· HURTADO VERGARA, RUBÉN DARÍO. (s/f). Didáctica de la lectura y la escritura en la infancia. Recuperado el 1 de noviembre de 2009 desde http://www.palabrario.com/descargas/Didactica_lectur_escritura_infancia.pdf
· MOSCOTE, M., PITRE, L., ROBLEDO S., SUAREZ B. (s/f). Fundamentos del currículo. Recuperado el 15 de septiembre de 2009 desde  http://www.slideshare.ne tdoris3m/ fundamentos-del-curriculo
· ORTIZ VEGA, JAIME. (s/f). Los Fundamentos del Currículo. Recuperado el 21 de septiembre de 2009 desde http://www.pucpr.edu/facultad/ejaviles/ED%20627%20PDF%20Files/Los%20Fundamentos%20del%20Curr%C3%ADculo.pdf

· Trilla, Jaume y Novella, Ana. (mayo-agosto 2001).  Educación y participación social de la infancia. Recuperado el 1 de noviembre de 2009 desde http://www.rieoei.org/rie26a07.htm  

INDICE ANEXOS 

	ANEXO
	CONTENIDO
	PÁGINA

	
	I.-  DIAGNÓSTICO
	200

	1. 
	Tabla de Frecuencia de las Unidades de Significado Focus Group
	202

	2. 
	Definición de Categorías de las Unidades de Análisis de datos del Focus Group
	204

	3. 
	Vaciamiento de Información recopilada en Focus Group, sus Categorías y los respectivos Análisis Descriptivos
	209

	
	II.-  IMPLEMENTACIÓN DE PROYECTOS
	233

	4. 
	Propuesta participativa de potenciación del Lenguaje Escrito
	233

	5. 
	Formato del registro utilizado
	272

	6. 
	Tabla de Frecuencia de Unidades de Significado obtenidas en registros de observación en la Implementación de Proyectos para la Potenciación del Lenguaje Escrito.
	273

	7. 
	Definición de Categorías de Unidades de Análisis de Datos de los Registros Descriptivos
	274

	8. 
	Vaciamiento de Información recopilada en el Primer Proyecto para la Potenciación del Lenguaje Escrito con su respectivo Análisis Descriptivo
	276

	9. 
	Vaciamiento de Información Recopilada en el Segundo Proyecto para la Potenciación del Lenguaje Escrito
	287

	10. 
	Vaciamiento de Información recopilada en el Tercer Proyecto para la Potenciación del Lenguaje Escrito con su respectivo Análisis Descriptivo


	297

	11. 
	Formato de las notas de campo utilizadas
	311

	12. 
	Tabla de Frecuencia de las Unidades de Significado y  Notas de Campo recogidas en la Implementación de los Proyectos de Lenguaje Escrito.
	312

	13. 
	Definiciones  de Categorías, Unidades de Análisis y sus respectivas Notas de Campo recogidas en la Implementación de los Proyectos de Lenguaje Escrito, a partir de los registros de observación.
	313

	14. 
	Vaciamiento Unidades de Significado de Notas de Campo recopiladas en Implementación de los Proyectos de Potenciación del Lenguaje Escrito
	315

	
	III.- EVALUACIÓN DE LOS PROYECTOS
	319

	15. 
	Pauta entrevista realizada
	319

	16. 
	Tabla de frecuencia Unidades de Significado de las  entrevistas realizadas a Educadoras y Técnicos en párvulos, en la evaluación de los proyectos implementados para la potenciación del Lenguaje Escrito.
	320

	17. 
	Definiciones  de Categorías, Unidades de Análisis surgidas a partir de las Entrevistas realizadas a Educadoras y Técnicos en párvulos, en la Evaluación de los Proyectos Implementados para la potenciación del Lenguaje Escrito.
	321

	18. 
	Vaciamiento de Información recopilada de las entrevistas realizadas a Educadoras y Técnicos de Párvulos, en la Evaluación de los Proyectos Implementados para la Potenciación del Lenguaje Escrito.
	323


I.-  PERIODO DIAGNÓSTICO

ANEXO 1: TABLA DE FRECUENCIA: UNIDADES DE SIGNIFICADO FOCUS GROUP

	Categoría
	Unidades de significado
	Frecuencia

	Centro Educativo
	Contextualización
	6

	
	Exigencia del Centro Educativo
	5

	
	Apoyo del Centro Educativo
	4

	Proyecto
	Toma de decisiones
	8

	
	Estrategia de trabajo
	9

	
	Compromiso con el proyecto
	4

	
	Impacto de la investigación
	11

	
	Dificultad estrategias de trabajo
	9

	
	Fortalezas del trabajo
	2

	
	Temática de reuniones
	4

	Diagnóstico
	Evaluación de conocimientos previos 
	2

	
	Evaluación nivel de articulación
	2

	
	Evaluación de experiencias previas
	4

	
	Metodologías de diagnóstico
	3

	
	Estrategias del diagnóstico
	2

	Agentes educativos
	Personal
	2

	
	Trabajo en Equipo
	5

	
	Rol estudiantes en prácticas
	3

	
	Perfeccionamiento Educadoras
	2

	
	Rol de la Técnico
	5

	Contexto de Aprendizaje
	Recursos
	7

	
	Instrumentos evaluativos
	2

	
	Resultados evaluación
	11

	
	Estrategias de enseñanza
	21

	
	Estrategias de evaluación
	2

	
	Mediación
	6

	
	Organización del espacio
	7

	
	Metodología de aprendizaje
	3

	
	Organización del tiempo
	1

	
	Frecuencia potenciación Lenguaje Escrito
	3

	
	Organización de grupo
	3

	
	Características de recursos
	3


	Aprendizaje y niños/as
	Aprendizajes evaluados
	4

	
	Debilidad experiencias lenguaje escrito
	3

	
	Fortaleza experiencias de lenguaje escrito
	4

	
	Impacto estrategia metodológica
	1

	
	Niveles de logros de aprendizaje
	5

	
	Aprendizajes logrados
	4

	
	Aprendizajes previos
	3

	
	Potenciación lenguaje escrito
	2

	
	Características niños y niñas
	6

	
	Características niños y niñas
	6

	Familia
	Potenciación trabajo en familia
	6

	
	Trabajo con familia
	2

	
	Conocimiento familia
	2

	
	Influencia familia
	1

	
	Rol familia en aprendizajes Lenguaje Escrito
	3


ANEXO 2: CATEGORIAS, UNIDADES DE ANÁLISIS Y SUS RESPECTIVAS  DEFINICIÓNES FOCUS GROUP 

	Categoría
	Definición de categorías
	Unidades de significado

	Definición de unidades

	Centro Educativo
	Esta categoría abarca temáticas relacionadas con la contextualización y características del centro educativo, referidas al financiamiento, exigencias educativas y nivel de información y compromiso con sus propios proyectos. 
	Contextualización
	Hace alusión a algunas características del centro educativo relacionado con el contexto en el cual están inmersos.

	
	
	Exigencias que se imponen 


	Se refiere a las Obligaciones , tareas que debe cumplir o que le son impuestas  a las educadoras de párvulos  tanto por el sistema educativo, como del centro y de los profesionales de otros niveles   frente a los aprendizajes  que deben lograr los párvulos

	
	
	Compromiso  de los agentes y del Centro Educativo
	Hace referencia al nivel de información que posee el centro educativo con respeto a la realización del proyecto y el compromiso con las diferentes actividades del proyecto  de investigación. 

	Proyecto de investigación en curso 
	 Esta categoría hace referencia a  diferentes aspectos considerados en la implementación del proyecto durante el primer semestre 2009, el proyecto de investigación tendrá  una duración de 2 años.   Considerando: entre ellas las estrategias implementadas, las fortalezas y las debilidades, compromiso de los diversos agentes  participantes en este, impacto causado a la fecha, temáticas trabajadas.   


	Criterios de selección de las actividades del proyecto
	Hace referencia a las diversas decisiones que se tuvieron que tomar durante la implementación del proyecto  

	
	
	Estrategias de trabajo


	Se refiere al conjunto de acciones realizadas producto de la toma de decisiones necesarias con el objeto de implementar y desarrollar el proyecto de investigación y los cambios que se deben ir realizando con el objeto de responder a las necesidades del proyecto, entre ellas la participación.

	
	
	Compromiso con el proyecto


	Se menciona el nivel de responsabilidad que asumen y manifiestan las Educadoras y Técnicos en párvulos, con el desarrollo de las diferentes actividades del  proyecto.

	
	
	Impacto de las actividades de la investigación en los participantes

	Hace alusión a las señales de cambio que han tenido las diferentes actividades del proyecto en las Educadoras, Técnicos y en los aprendizajes de los párvulos. 

	
	
	Debilidades enfrentadas


	Se refiere a los obstáculos a las cuales se han enfrentado las investigadoras durante el proceso de capacitación, incluido dentro de la investigación implementada.

	
	
	Fortalezas observadas 


	Se mencionan cuales han sido los aspectos positivos que han detectado y facilitado la   implementación  y  desarrollo de las diferentes actividades del  proyecto.

	
	
	Temáticas trabajadas en las  reuniones
	Hace referencia a los temas que se han trabajado en las diversas capacitaciones a las cuales asisten las Educadoras y Técnicos involucrados en la investigación.

	Diagnóstico
	Hace alusión a todos aquellos antecedentes  que permiten obtener información de la realidad investigada.

Incluidos entre estos  antecedentes: características de los conocimientos y experiencias previas de las personas involucradas (Educadoras y Técnicos)  en cuanto a la concepción de lectura y escritura, a la articulación de los niveles y la forma de enseñar el lenguaje escrito, estrategias y metodología implementadas.   
	Conocimientos previos acerca de Lenguaje Escrito en Educadoras de párvulo y Técnico


	Se refiere a conocer e interpretar los conceptos relacionados con la lectura y escritura que poseen los/as participantes de la investigación. Conceptos relacionados con qué es lectura y escritura, además de para qué, cómo y con qué se enseña el lenguaje escrito. 

	
	
	Nivel de articulación entre educación Parvularia, enseñanza básica y familia. 
	Se refiere a la identificación del grado de articulación que existe entre los diferentes agentes educativos, Educadoras de párvulo, profesores/as de básica y familia.

	
	
	Experiencias previas que han tenido los agentes educativos en relación al lenguaje escrito


	Se refiere a conocer e interpretar las propias experiencias de los participantes de la investigación, entre estos Educadoras y Técnicos en párvulos, en relación al lenguaje escrito, el cómo aprendieron y cómo esto influye en las prácticas actuales y en la posible transformación de estas. 

	
	
	Estrategias de recopilación de información diagnóstica
	Se refiere a las diferentes acciones que se realizaron para obtener información de los diferentes agentes educativos participantes en la investigación. 

	Agentes Educativos
	En esta categoría se caracteriza a las integrantes (educadoras, técnicos, estudiantes en práctica) de los diferentes centros educativos participantes en el proyecto. Considerando el rol que cumple cada uno, el perfeccionamiento realizado y el trabajo en equipo desarrollado.
	Integrantes del equipo de trabajo
	Se refiere a los diferentes integrantes que conforman el   equipo que trabaja en cada uno de los centros investigados, específicamente en el nivel de Educación Parvularia. Educadora de párvulos, Técnico de párvulos, estudiantes en práctica.



	
	
	Trabajo en Equipo


	Referido al trabajo conjunto que es  realizado entre Educadora de párvulo, Técnico y estudiante en práctica específicamente en la sala, referido a las  diferentes actividades que realizaba cada una de ellas y como llevaban a cabo el trabajo en conjunto. 

	
	
	Rol estudiantes en prácticas


	Se refiere al papel desempeñado por las estudiantes en práctica en los centros participantes de la investigación. Especificando las diferentes actividades o funciones que llevaron a cabo.

	
	
	Rol de la Técnico
	Se refiere al papel desempeñado por las Técnicos en párvulo de los centros investigados. Especificando su participación en sala y la valoración que le asignan.

	
	
	Perfeccionamiento Educadoras de párvulo en relación al lenguaje escrito
	Se refiere a diferentes instancias pedagógicas (diplomado, curso, capacitación investigación) en las que las Educadoras de párvulo han vuelto a estudiar lo relacionado con el lenguaje escrito. 

	Contextos  de Aprendizaje
	Esta categoría abarca los distintos contextos que influyen en el aprendizaje  de lenguaje escrito a los que se enfrentan los  párvulos. 

Dentro de estos  se consideraran: espacio, tiempo, recursos, mediación, evaluación, estrategias de enseñanza y metodología de aprendizaje. 

Del espacio se hace referencia a la organización tanto del material como del grupo de niños/as y además de la ambientación del aula. 

En cuanto al tiempo se menciona la organización diaria de las experiencias y la frecuencia con la que se potencia el lenguaje escrito. 

Con respecto a los recursos se caracterizan los utilizados para potenciar el lenguaje escrito. 

Referido a la mediación se alude a la concepción de los diferentes agentes educativos y la práctica de los mismos.  

De la evaluación se mencionan y caracterizan los instrumentos utilizados.

En referencia a las estrategias de enseñanza se mencionan las que son utilizadas para la potenciación del lenguaje escrito por parte de los agentes educativos. 

Por último la metodología de aprendizaje donde se caracteriza las diferentes formas de aprendizaje del lenguaje escrito en los niños/as en los diferentes niveles. 
	Recursos utilizados en potenciación del lenguaje escrito
	Hace alusión a los materiales tangibles que se utilizan en el proceso de enseñanza del lenguaje escrito.

	
	
	Procedimientos de evaluación utilizados por la Educadora de Párvulos
	Hace referencia a los instrumentos y formas que se utilizaron para medir el logro de los aprendizajes de los párvulos en relación al lenguaje escrito.

	
	
	Resultados evaluativos de niveles a investigar con respecto a lenguaje escrito
	Se relaciona con la información obtenida del nivel de aprendizaje  que presentaban los párvulos en relación a la temática del Lenguaje Escrito, (experiencias previas y logros alcanzados).

	
	
	Estrategias de enseñanza aplicadas en los niveles a investigar con respecto al lenguaje escrito 
	Se refiere las formas con que el sujeto, en este caso la Educadora, utilizó  para potenciar el Lenguaje escrito.

	
	
	Mediación utilizada por la Educadora de párvulos en los niveles a investigar


	Hace referencia a la acción que cumple la Educadora de Párvulos en relación a intervención o ayuda que presta a los párvulos, con el fin de que ellos mismos sean los constructores de sus propios aprendizajes.

	
	
	Organización del espacio en los niveles a investigar


	Hace referencia a promover un conjunto de condiciones físicas, que garanticen la integración, el bienestar y la seguridad, con el fin de prevenir riesgos y potenciar aprendizajes en los párvulos.

	
	
	Metodología de aprendizaje


	Hace referencia a las acciones que se realizan, por parte de la Educadora para plantear las formas de enseñar el lenguaje escrito.  

	
	
	Frecuencia de la potenciación 

de experiencias Lenguaje Escrito
	Hace referencia al tiempo destinado durante la jornada para potenciar el lenguaje escrito. 

	
	
	Organización de grupo utilizada en los niveles investigados
	Se refiere a las estrategias organizacionales aplicadas con el grupo de párvulos,   que se utilizaron para potenciar de mejor manera el lenguaje escrito. 

	Aprendizajes


	En esta categoría se hace alusión a los aprendizajes evaluados durante el proceso de diagnóstico de la investigación, haciendo referencia a los aprendizajes previos que los párvulos poseen y de los logros a partir de las diferentes estrategias utilizadas. A su vez se dan a conocer las fortalezas y debilidades de las experiencias que se realizan para la potenciación del lenguaje escrito.


	Aprendizajes potenciados 


	Esta unidad menciona todos los aprendizajes esperados de lenguaje escrito trabajados y potenciados por las estudiantes en práctica, durante el primer semestre 2009 

	
	
	Debilidades detectadas en las  experiencias de lenguaje escrito
	Esta se refiere a la debilidad que se observó y detectó tanto en prácticas de las Educadoras de los establecimientos investigados. 

	
	
	Logros de experiencias de lenguaje escrito
	Se mencionan los avances que evidenciaron los niños y niñas hasta ese momento  con respecto a nuevas estrategias utilizadas por las alumnas.  

	
	
	Niveles de logros de aprendizaje


	Esta se refiere a los diferentes niveles de logros que tienen los niños/as con respecto a los diferentes aprendizajes de lenguaje escrito, también se expresa que los niveles corresponden a rúbricas fabricadas por las estudiantes.

	
	
	Aprendizajes previos


	Se mencionan algunos de los aprendizajes que tenían los niños y niñas con respecto al lenguaje escrito, previo al trabajo de las alumnas con ellos.

	
	
	Estrategias de Potenciación lenguaje escrito implementadas 
	En esta unidad se mencionan algunas de las estrategias que utilizaban las estudiantes para potenciar el lenguaje escrito en los niños y niñas.

	Niños y niñas
	En esta categoría se caracteriza al grupo de párvulos de los diferentes centros educativos, mencionando el interés que poseen por el lenguaje escrito y algunas de las características de sus aprendizajes. 
	Características niños y niñas
	En esta unidad se hace referencia al número de niños/as por nivel, así como también se mencionan algunas características de los mismos.

	
	
	Interés por el lenguaje escrito
	Se refiere y detalla  los recursos, experiencias u otros que provocan interés en los niños y niñas durante todo el proceso de potenciación, aplicado por  las estudiantes en práctica durante el primer semestre. 

	Familia
	Esta categoría caracteriza a las familias de los niños y niñas involucrados en la investigación, dando a conocer el rol que cumple la misma y la incidencia de estas características en la potenciación del lenguaje escrito, la concepción de niño/a que poseen y la  articulación  existente entre la familia y el centro educativo. 
	Características de las familias


	Hace alusión a todos los elementos: intereses, conocimientos, participación, que poseen las familias de los párvulos. 

	
	
	Articulación con la familia


	Se refiere a la  relación   y trabajo que comparte la educadora y técnico con las familias, para  potenciar, complementar y ampliar las experiencias de aprendizaje que se han trabajado en los centros educativos.

	
	
	Conocimiento que posee la familia en relación al lenguaje escrito
	Se refiere al manejo, en cuanto a contenidos que poseen las familias en relación al lenguaje escrito y que en cierta medida aplican en la educación de sus hijos.

	
	
	Participación de la  familia en la enseñanza del Lenguaje Escrito 


	Hace referencia a que la familia es el primer agente educativo donde los párvulos encuentran sus significados más personales, logrando crear vínculos que lo hacen sentir parte importante de la sociedad. 

En relación al lenguaje escrito la Familia debe apoyar la labor que se realiza en el centro educativo, promoviendo el gusto e interés por el lenguaje escrito de los niños y niñas.


ANEXO 3: VACIAMIENTO DE INFORMACIÓN RECOPILADA EN FOCUS GROUP

A) CENTRO EDUCATIVO 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Contextualización


	
	“Estuve en el colegio Golda Meir” (2)

“Este colegio pertenece a la corporación de la Municipalidad de Lo Prado, a la corporación de desarrollo...Mm.… es la corporación de educación y desarrollo de la comuna”

“estuve….  en el nivel transición dos”………. “en el primer nivel de transición en la escuela Poeta Pablo Neruda”
“es igual, municipal, es municipal”

	Exigencias educativas hacia la educación Parvularia.


	“…hay otros nudos…  tiene que ver con las exigencias del sistema hacia la Educación Parvularia y la Educación Básica”

“el centro educativo exige ciertos resultados a las educadoras de párvulos” 

“Educación Básica que quiere que los niños y las niñas lleguen con ciertos resultados”

“Los compromisos de gestión de alguna manera inciden  en lo que ellas pudieran hacer, porque el ministerio les pide una cosa, el profesor de básica otra y ellas están haciendo otros estudios en las escuelas” 
	“En básica los profesores me piden esto, ustedes otra cosa…”

	Compromiso de los agentes y del Centro Educativo


	“claro, que no sabían  que íbamos ese día, a que vienen...”. …  no fue como la mejor recepción que tuvimos, entonces se han ido sorteando como una serie de dificultades, de espacio, de infraestructura, de recursos, la última sesión no  tuvimos data, y el computador ahí”

“Hay problemas del espacio, de repente no tenemos un espacio, y tenemos que llegar y eso deprime al principio”
	“no hay un apoyo muy grande de la directora”

 “yo le iba  a pedir un data el día anterior y al otro día no lo tenía o se andaba arrancando, entonces como que esas cosas, todo eso, todo el tema del recurso, el tema del tiempo, va por eso, porque ella o ellos los equipos no están relacionados ni están comprometidos, lo que veo yo realmente con el proyecto” 

	Análisis Descriptivo
Esta fue la primera categoría que surgió durante la revisión de los datos del Focus Group, para comenzar las estudiantes hacen  alusión a la contextualización del centro y a algunas características del mismo, mencionando el nombre de los mismos, los niveles en los cuales se realizó su intervención, el tipo de financiamiento y la dependencia de los colegios.

           Como segundo punto importante se mencionan los requerimientos que tanto el Centro Educativo como los docentes de los niveles de Educación Básica les exigen a las educadoras.

Con respecto a este punto las docentes y estudiantes mencionan que existen ciertos problemas y diferencias entre lo que las educadoras desean enseñarles a los párvulos y las exigencias que le piden los profesores de Primero Básico, puesto que estos últimos solicitan que los párvulos lleguen con ciertos aprendizajes a primero, los cuales tienen directa relación con el aprendizaje de normas y el desarrollo motriz, y esto coarta de modo significativo las experiencias de aprendizaje que las educadoras realizan porque deben acotarse a otras exigencias, lo que va en directo perjuicio de los aprendizajes de los párvulos ya que no se potencian conocimientos pertinentes ni oportunos para ellos.

A la vez, las docentes hacen alusión a que las educadoras están en una constante confusión, puesto que deben responder a los requerimientos del Ministerio, de los profesores de Básica y, además participan en otros perfeccionamientos, lo que conlleva a que su metodología de enseñanza entre en un constante cuestionamiento y contradicción, porque los paradigmas en los cuales se enmarcan las diversas exigencias y perfeccionamientos son totalmente opuestos, por ende, dificultan la realización de su práctica pedagógica.

Por último, en esta categoría se menciona el nivel de apoyo que el centro educativo tiene con el desarrollo del proyecto. 

En relación a esto, las docentes mencionan que en los colegios no hay mucha claridad ni información acerca del desarrollo del proyecto, lo que trae consigo diversas dificultades tanto de espacio, de tiempo y de recursos, porque al no haber información en los centros no están preparados para recibir las visitas de las docentes y esto genera que las mismas deban sortear diversos problemas cuando van a realizar las capacitaciones a las educadoras y asistentes de párvulos. 

            Por su parte, las estudiantes mencionan algo similar, ellas plantean que no existe un apoyo importante por parte de las directoras de los centros,  lo que trae como consecuencia, diferentes problemas de recurso y de tiempo. A la vez, menciona que esto mismo provoca que tanto las educadoras como las asistentes de párvulos no estén comprometidas realmente con el proyecto.


B)  PROYECTO DE INVESTIGACIÓN EN CURSO 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Criterios de selección de las actividades del proyecto
	“La primera decisión respecto a que se iba a privilegiar en un primer momento, fue el tema de la escritura”

“Y lo otro importante también, la reflexión, abordar el tema pero a partir de la reflexión permanente como de sus propias prácticas y como van re conceptualizando lo que significa la escritura y tomando consciencia del sentido que tiene”

“Una de las decisiones que tomamos es continuar y profundizar sobre las estrategias que ya habíamos diseñado nosotras al principio”

“Una de las decisiones es siempre partir de las experiencias previas de ellas, de los conocimientos previos, después la otra decisión es partir siempre de casos concretos, de la reflexión”

“Otras decisiones han sido ir ajustándonos mucho a sus tiempos”

“Nos tuvimos que organizar con roles claros, cada una sabe su rol allá, pero en el momento de la decisión tenemos que tener una empatía entre todas”

“En el fondo, determina y se toma la decisión y las demás la apoyan, entienden, en cierta manera se asume el liderazgo y además cuando uno ya toma la decisión”.

“Se reestructuró la organización que se tenía, por lo mismo”  cambiaron la organización de las reuniones”
	

	Estrategias de trabajo


	“Son estrategias de participación, estrategias que favorezcan la reflexión, por lo tanto se tiene que generar toda un ambiente propicio para que las personas señalen como sus pensamiento más profundos respecto al tema sin sentirse dañados ni perjudicados”

“También la otra estrategia, por lo tanto siempre tenemos casos, análisis de videos, y lo otro es la reflexión respecto a eso y el debate, eso fue como una de las decisiones.”

“Hicieron un proyecto de aula, la estrategia que tenían que desarrollar es hacer sentir a todo el personal como que era un proyecto de todas, a pesar  de que hicieron la mayor parte …casi todo …como ideas de ellas, pero tuvo que quedar como que fue un proyecto de todo el grupo”

“Ha sido fundamental y permanente el cambio como de estrategia”

“Abordar el tema pero a partir de la reflexión permanente”

 “El proyecto para que tenga sentido tiene que ser discutido con ellas, independientemente que todas las ideas o la mayor parte de ellas sean de ustedes, no podrían ir así porque irían en contra de la estrategia”

“el inicio siempre exponemos que es lo que vamos a hacer, para que lo vamos a hacer y en qué contexto, siempre tenemos que ir retomando todo lo anterior”

“en otra reunión se  presentaron los proyectos, cada grupo presento un proyecto determinado y siempre se finaliza más bien con acuerdos”
	

	Compromiso con el proyecto
	“Nosotras vamos realizando actas de cada reunión y en cada reunión también vamos tomando acuerdos”

“hacer como toda una estructura de trabajo en función a eso” “hay un compromiso”
	“ella siempre tuvo una buena recepción de eso, de hecho le gustaba mucho, de hecho cuando expusimos yo expuse con ella, y ella estaba como muy motivada al respecto” 

“mientras yo estuve a ella le gustaba mucho el tema de la biblioteca y trabajar con eso”

	Impacto de las actividades de la  investigación en los participantes 
	“Iimpacto en la participación, pudimos generar un grupo de la escuela Golda Meir y de la escuela Poeta Pablo Neruda, en algún momento se juntaban Educadoras, profesores con menor participación pero igual iban y cuando iban participaban con su opinión incluso de repente con  diálogo con confrontación de ideas entre unos y otros pero en un ambiente participativo”

“Impacto también en los aprendizajes esperados”

“Impacto en el trabajo en equipo porque también en este caso las técnicos de alguna manera recepcionaron esto de que se sienten parte del equipo de investigación” 

“Un impacto  en el diseño de los espacios educativos, que ya también, a pesar de que como decía…igual conviven dos modelos en estos diseños, ellas han incorporado textos auténticos en el diseño del aula” 

“Hay un tiempo destinado a lo que es la lectura, lo que no estaba antes”

“Se han abierto al proceso reflexivo, en torno a este tema y en forma como bien natural”  


	“Se ha cambiado la estrategia en cuanto a la lectura y escritura, o sea a generado... eh... algo en la práctica de ellos, de ellas” 

“Ellas en sus prácticas si ha tenido impacto, si pero no el que debería haber tenido o el que yo veo que podría haber tenido” 

“ellas igual en el fondo se cuestionan como su propia forma de enseñar,  porque a lo mejor hace un año como no iban a esto cursos, la investigación, nada, ellas estaban haciendo bien su trabajo, porque 20 años lo han hecho así y ha funcionado, pero ahora siento que con las reuniones y la reflexión, todos los cambios, los pequeños cambios que se han realizado, ellas en el fondo si se han cuestionado, que claro hay algo nuevo, yo tengo que cambiar, pero ahí es como el problema, yo siento que saben que tienen que cambiar”

“ellas también vieron resultados en los aprendizajes de los niños, entonces eso también les hizo reflexionar, como ya hay otra forma, y los niños aprenden, no es como algo tan libre, no , sino que ellas igual vieron aprendizajes, entonces eso igual le s hizo como un cambio”

“nuestros aportes en los temas de los aprendizajes, además como nosotras teníamos una forma distinta de enseñar la lectura y la escritura, ellas también vieron resultados en los aprendizajes de los niños, entonces eso también les hizo reflexionar, como ya hay otra forma, y los niños aprenden”

	Debilidades enfrentadas 
	“Justamente vemos de que las personas están siempre muy ocupadas, le incomoda de repente  a lo mejor no tener algo concreto que hacer, sino que reflexionar fundamentalmente” 

“Una vez que vimos como una baja en la asistencia que también les puede pasar a ustedes que vayan y que de repente a lo mejor no  las tomen mucho en cuenta en esto y tengan que ir cambiando siempre buscando la forma de cómo yo me entablo y tengo un espacio ahí” 

“se partió con una estructura pero en el camino uno se va enfrentando a dificultades de horarios, otras responsabilidades que ellas tienen, otros cursos”

“siempre tenemos como problemas de tiempo, eso es importante también, que nunca alcanzamos a trabajar todo lo que queremos terminar con una reflexión y no siempre la podemos realizar, lo del tiempo ahí es imposible controlar”

“se tomaron decisiones pensando que iban a ser mejores para la situación, por ejemplo esto de la organización de los grupos separados pero lo tomaron a mal”

“como que en cada taller hay que empezar como retrocediendo porque paso 15 días, las vacaciones de invierno, e ir retomando, eso también va restando tiempo para  concluir efectivamente el tema o el foco como se había señalado”

 “ellas están en múltiples proyectos, en múltiples situaciones y de repente se pueden perder”
	“Lo que si se ha mezclado mucho los modelos”

“Entonces ellas tienen una confusión muy grande, entonces de repente se plantean, bueno estamos en este curso y dice que diario revistas y que ese tipo de recursos y de repente en el otro curso me dicen  pongan el abecedario”  



	Fortalezas observadas 
	“se ha generado como un ambiente como de calidez en el fondo que ha permitido el intercambio de las experiencias”

“Hay una apertura y se ha generado un clima  bastante propicio como para el intercambio”
	

	Temática trabajadas en las reuniones
	“Cada reunión ha tenido su propósito, su objetivo, entonces pero siempre con partes como bien definidas, en el inicio siempre exponemos que es lo que vamos a hacer, para que lo vamos a hacer y en qué contexto, siempre tenemos que ir retomando todo lo anterior”

 “La lectura, la escritura, los modelos, que son esos, son los temas, y siempre hay un tema de reflexión, para reflexionar, talleres, debates, a, conversación”

“En otra reunión se  presentaron los proyectos, cada grupo presento un proyecto determinado y siempre se finaliza más bien con acuerdos”

“La primera decisión fue el tema de la escritura”
	

	Análisis Descriptivo

Esta categoría  hace referencia a diversos aspectos relacionados con el trabajo que se ha realizado para llevar a cabo la investigación. 

El primer punto al cual haremos referencia serán  los criterios de selección de las actividades del proyecto, de este se menciona que para que la investigación fuera efectiva decidieron partir de las experiencias previas de las educadoras y asistentes de párvulos, para comprender su paradigma educativo, trabajando  siempre a partir de la reflexión permanente con el fin de que las educadoras pudieran cuestionar sus prácticas educativas y tratar de modificarlas. 

Por otro lado, las docentes mencionan que otra decisión fue reestructurar la organización que se tenía de las reuniones, ya que, las mismas debían ir adaptándose a los tiempos de las educadoras y asistentes de párvulos, lo que conllevo a que las capacitaciones fueran atrasándose y se perdiera la continuidad de las mismas. 

Además en relación a los temas trabajados cabe destacar la primera decisión tomada fue trabajar el tema del lenguaje escrito porque mostraba mayores dificultades y en eso estaba enfocada la investigación general.   

El segundo punto a destacar son las estrategias utilizadas para la realización del proyecto, en relación a esto las docentes mencionan que se buscaron diversas estrategias que promovieran la participación y reflexión de las involucradas en el proyecto, con la finalidad de que cada una diera a conocer sus pensamientos e ideas, y que para lo mismo se buscaron variados tipos de experiencias, como el análisis de videos o de casos, en los cuales se generaban debates y se contraponían las opiniones. 

Además, las docentes mencionan que tuvieron una baja asistencia y que por ende debieron buscar estrategias de trabajo más concreto, para ello se decidió trabajar con proyectos de aula en los cuales participaban las educadoras, asistentes y alumnas en práctica, esto para que las educadoras vieran un producto de todas las cosas que habían aprendido en relación al lenguaje escrito. 

El tercer aspecto es el compromiso con el proyecto, de este punto las docentes mencionan que fue necesario tomar decisiones y realizar un acta de cada reunión para que las educadoras y asistentes se comprometieran a trabajar, a la vez, señalan que es necesario realizar un compromiso con ellas para que trabajen el proyecto con seriedad. 

Por su lado, las estudiantes mencionan que las educadoras y asistentes tienen una buena disposición para trabajar y que mientras ellas estuvieron realizando su práctica profesional las mismas estaban muy motivadas y comprometidas con el desarrollo de la investigación.  

El cuarto punto a considerar es el impacto de la investigación, de este las docentes mencionan que hubo un avance considerable en los aprendizajes de los párvulos con respecto al lenguaje escrito, también dicen que se mejoraron los espacios educativos, que hubo un avance en el trabajo en equipo y que ahora se destina un tiempo a la lectura, lo que demuestra que la investigación ha tenido efectos positivos en los dos colegios involucrados. 

También mencionan que hubo un impacto en la participación ya que se logro generar grupos de trabajo entre las educadoras de párvulos y los profesores de básica en los cuales realizan diversos diálogos y  confrontación de ideas.   

En relación a este mismo punto, las estudiantes mencionan que se ha generado un cambio en las estrategias de las educadoras para potenciar el lenguaje escrito, pero que el mismo aun no es tan significativo. Además plantean que si bien se ha logrado que ellas cuestionen sus prácticas y que traten de mejorarlas, este proceso les cuesta porque están acostumbradas a otro paradigma educativo, pero sin embargo reconocen las ventajas y cambios en los aprendizajes de los párvulos.

 
El quinto tema a destacar son las debilidades a las cuales se han ido enfrentando durante la investigación, en relación a esto las docentes mencionan que el principal problema radica en las diversas ocupaciones de las educadoras y asistentes lo que genera una baja en la asistencia y que pierdan la capacitación, también plantearon que a veces los tiempos no alcanzan, por ende, no se pueden realizar las capacitaciones a cabalidad porque en cada reunión se debe retomar el tema anterior lo que produce pérdida de tiempo y mayor distracción de las participantes.  


En relación a lo mismo, las estudiantes plantean que las educadoras y asistentes participan de varios perfeccionamientos lo que conlleva a que ellas tengan una confusión en cuanto a lo que deben enseñar y el cómo hacerlo, porque los modelos educativos de estos se contraponen por ende no saben qué modelo trabajar y trabajan con ambos. 

Otro punto son las fortalezas de la investigación, de estas las docentes mencionan que se ha generado un ambiente grato de trabajo que permite el intercambio de experiencias lo que facilita el desarrollo de las capacitaciones porque las educadoras y técnicas están abiertas a participar de las mismas. 

Por último, se hace importante destacar las temáticas de las reuniones, de este punto las docentes mencionan que cada reunión posee un propósito y objetivo definido y que los temas seleccionados para trabajar son la lectura, la escritura, los modelos del lenguaje escrito, etc.


C) DIAGNÓSTICO 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Conocimientos previos acerca de Lenguaje Escrito  en educadoras de párvulo y técnico.


	“consistió en tratar de identificar conceptos que tanto las educadoras, profesoras, técnicos,  familias, manejan de lo que es la lectura escritura” 

“Conceptos de escritura, conceptos de lectura, y también concepciones de acuerdo a las didácticas  del lenguaje escrito, para que se enseña a leer y a escribir, como se enseña, eh…  Con que se enseña, con qué tipo de experiencias se enseña”
	

	Nivel  de articulación entre Educación Parvularia, Enseñanza Básica y familia.


	“También el diagnostico tuvo un propósito de ir identificando la articulación existente  entre la propuesta de la educadora de párvulos, familia y educadores básicos”

“de qué manera se hace la articulación con básica, de qué manera cada educadora y cada técnico lucha con sus propias experiencias de vida y frente a todas las exigencias del sistema. Eso a grandes rasgos”
	

	Experiencias    previas que han tenido los agentes educativos con respecto a Lenguaje Escrito.


	“el diagnostico tuvo como propósito identificar las propias prácticas que han vivenciado tanto las familias como los educadores, el reconocimiento de estas prácticas y también viendo de qué modo inciden en la transformación de su concepción respecto al tema”

“…creencias  a  través de su propia experiencia de lo que fue la lectura y la escritura”

“poder identificar como los nudos críticos, de cuando se enseña efectivamente la lectura y la escritura”

“se puede identificar como los nudos críticos que hay respecto a la enseñanza de la lectura y escritura, eh… a partir como de las concepciones que ellas tenían respecto a lo que significa leer y escribir”
	


	Estrategias de recopilación de información diagnostica


	“en una primera etapa hicimos tres reuniones, como decía Sandra, de carácter participativo e integrador”

“fue un diagnóstico participativo”

“se realizaron talleres con la familia, con el personal técnico, con  las educadoras, profesores básicos”

“cada reunión tenía una intencionalidad clara que buscaba la reflexión  de las educadoras de su propia práctica, de su propia vivencia, de su propia experiencia de vida para que reconociera ciertos problemas, ciertos nudos críticos respecto a lo que es la lectura y escritura y luego  a partir  de eso empezar a revisar sus conceptos de lectura y escritura etcétera”

“Generando, el intercambio como de experiencias, creencias…”
	

	Análisis Descriptivo


En esta categoría se cuenta con las versiones expresadas por las docentes participantes de la investigación, quienes fueron las que planificaron las diferentes metodologías y estrategias para realizar el diagnóstico de las experiencias y conocimientos previos. Además de los niveles de articulación existente entre los educadores/as de los centros investigados y de las familias.

Mencionan que existieron tres propósitos principales en el diagnostico, primero identificar y conocer los conocimientos y creencias previas acerca de la lectura y escritura de cada uno/a de los participantes, considerando el cómo, con qué y para qué enseñar a leer y escribir. 

Otro de los propósitos fue identificar la articulación existente entre las propuestas de educadoras de párvulo, familia y profesores/as de educación básica. Como influyen las propias experiencias en los niveles de articulación que puedan existir entre los agentes mencionados.

Por otra parte, se busco identificar las propias experiencias de los participantes en la investigación, reconociendo sus nudos críticos con respecto al aprendizaje de la lectura y escritura. Además de reconocer la influencia que tiene en las actuales prácticas y como se podrían transformar las mismas. 

Además se menciona la estrategia de recopilación de datos utilizada, caracterizándola como participativa e integradora, ya que cada uno/a de los participantes era fundamental con sus propios conocimientos y experiencias,  se destaca la importancia de dar a conocer las propias experiencias de vida de los/as participantes, reflexionando acerca de la misma para poder realizar las transformaciones necesarias. Además de la importancia de generar intercambio entre cada uno/a de ellos/as.


D) AGENTES EDUCATIVOS 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Integrantes del equipo de trabajo
	
	“el personal con el que trabajé, es una educadora de párvulos que está presente en sala y una técnico en Educación Parvularia” 

	Trabajo en Equipo


	
	“la educadora y yo éramos quienes planificábamos, principalmente yo quien planificaba y  hacía las experiencias de aprendizaje”

“quien hacia las experiencias de aprendizaje al comienzo fui yo, y luego la educadora de párvulos comenzó a ser…se integro con otra experiencia, como en mayo ella comenzó a hacer otra experiencia”

“nosotras hacíamos tres grupos, en un grupo estaba la técnico sola, en el fondo ella igual hacia preguntas, de repente incluso les decía las respuestas, pero en el fondo es para incorporarla”

“también el... hay un profesor, creo que es importante mencionar, que hay un profesor de gimnasia que les hacia la parte de motricidad a los niños, gruesa”

“yo con la ayuda de la educadora y la técnico hicimos una biblioteca y la implementábamos”

“cuando la hicimos la biblioteca yo le decía a la educadora, le mostraba los objetivos, hagamos esto, lo vamos hacer, ella mando  a hacer el mueble, entonces eso es importante para que ellas tengan continuidad del proyecto, porque si ustedes llegan y hacen el proyecto ustedes no va a tener significado, pero si ustedes las incorporan a ellas, yo creo que, sería como una estrategia mejor para que tuviera continuidad el proyecto”

	Rol estudiantes en prácticas
	“rol de planificadoras, mediadoras y evaluadoras”
	“las experiencias de aprendizaje las realizaba yo casi siempre”

“una vez la educadora iba a pegar un abecedario y yo le decía porque va a poner el abecedario así al tiro, pero ese no es un texto auténtico,  un texto  auténtico es acá, esto y esto , entonces uno igual tiene que ir como con su fundamento  y argumentando , a lo mejor no va a cambiar todo, pero en algo va a ayudar”

	Perfeccionamiento Educadoras


	“las educadoras de párvulo que están yendo al curso están viendo y viviendo otra posición respecto a la lectura y escritura, no solamente por este curso si no por otros cursos que ellas están realizando”
	“ellas están en otros cursos de perfeccionamiento”

	Rol de la Técnico
	“que las técnicos se sintieron discriminadas”

“la técnica está como en un plano muy inferior, ella se siente como con una baja autoestima, ella no se siente agente educativo y nosotros veíamos que era importante”

“las técnicos de alguna manera se sienten importante dentro del trabajo en equipo”

“las técnicos acá tenían una mayor participación, pero como que se vuelven y quieren ellas como mayor protagonismo, no hacerlas ustedes, las técnicos como que necesitan eso, les gusta,  quieren tener un espacio para ellas”
	“la técnico en párvulo era la que hacía la experiencia”

	Análisis  Descriptivo

En la presente categoría se caracteriza al personal de los centros participantes de la investigación. 

En primer lugar, las estudiantes mencionan que el equipo de trabajo está compuesto por una educadora de párvulos, una técnico en párvulos y ellas. 

Luego se da a conocer como era el trabajo en equipo que se llevaba a cabo con los diferentes niveles que participan, se menciona que es la estudiante la que debe tomar el rol de planificadora, mediadora y evaluadora e incentivar a la participación a las educadoras y técnicos de párvulos. Mencionan la importancia de incorporar activamente a las educadoras en los diferentes proyectos llevados a cabo, ya que de esta manera los siente suyos y se comprometen. Haciéndolas parte de las experiencias, de las evaluaciones y mediación. En lo que concuerdan también las docentes. 

Por otro lado, tanto docentes como estudiantes, dan a conocer que las educadoras participan de diferentes perfeccionamientos y cursos relacionados con el lenguaje. Las docentes agregan la importancia de estos, ya que están generando un cuestionamiento en ellas, en las formas que tienen de enseñar y de concebir la enseñanza del lenguaje escrito. 

Por último, se da a conocer la  importancia de la técnico en párvulos y  su rol, ya que las docentes mencionan que ellas se sienten en un plano inferior al de la educadora, pero que muestran interés en participar, en aprender y ser más protagonistas.


E) CONTEXTOS DE APRENDIZAJE 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Recursos utilizados en potenciación de Lenguaje Escrito.
	
	“solamente cuentos, los del buen comienzo y los libros el ministerio,”

“el libro de los niños de transición dos”

“llegaron unos textos, bueno en relación a lenguaje escrito, les llegaron unos textos del proyecto del buen comienzo, y hartos como cuentos”  

“los papas también les piden de los otros tipos de textos, o sea diarios, etiquetas” 

“recursos que ellas usan tienen que ver mucho con las exigencias que les piden los profesores de básica porque ellos siguen con el copiar, por ejemplo una palabra y la copian para abajo los niños”

“nosotras el criterio que usábamos es que tuvieran variedad de textos, que  fueran textos auténticos”

“por ejemplo las guías telefónicas, los atlas, los diccionarios”

	Procedimientos de evaluación utilizados por la Educadora de Párvulos
	“una rúbrica de desempeño, para evaluar el nivel de desempeño del niño y la niña en función de cada uno de estos aprendizajes, y ahí hicieron cuatro niveles”
	“bueno los evaluamos a todos en una rúbrica de desempeño”

“claro porque evaluaban la actividad logrado, no logrado”

“o carita feliz o triste”

	Resultados evaluativos de niveles a investigar con respecto a lenguaje escrito.
	
	“estuvo entre el nivel uno y el nivel dos que se refiere a un nivel medio inferior e  inferior”

“Lo que se refiere al segundo aprendizaje representar gráficamente estuvieron en el nivel uno, nivel dos y nivel tres de la rúbrica,  escriben signos los niños, pero la mayoría de ellos tienen una escritura primitiva, algunos de ellos consideran algunos convencionalismos y en lo que respecta al último aprendizaje la generalidad se encuentran en el nivel uno y el nivel dos de la rúbrica que vendría a ser un nivel inferior y medio inferior de la adquisición del aprendizaje, y lo que hacían era que no anticipaban el contenido de los textos,  o los anticipaban de acuerdo a las ilustraciones que los cuentos tenían.”

“en el diagnóstico la mayoría de los niños esta en el nivel dos, estuvo en el nivel dos, ningún niño tiene el nivel, ningún niño tuvo el nivel cuatro, que es el nivel máximo”

“tampoco ninguno tuvo el aprendizaje máximo, bueno y la mayoría estaba en el nivel uno, dos y tres, como muy diversos los resultados” 

“resultados en el nivel uno dos y tres y ninguno alcanzo el nivel cuatro, la mayoría está en el tres, sin embargo igual hay niños que se encuentran en el nivel uno y en el nivel dos, yo creo que fueron los que más se potenciaron”

“la mayoría se encontraba entre el nivel dos, el 65% y en el nivel tres el 30 %, es importante decir que ninguno alcanzó, ninguno tiene adquirido totalmente el aprendizaje”  

“la mayoría se encuentra en el nivel dos del aprendizaje que es el nivel medio inferior, el niño no tiene adquirido el aprendizaje y muestra un nivel medio pero insuficiente al desempeño esperado; y en el último de interpretar la información en ese que  es de lectura el 30% de los niños, según el diagnóstico, ya lo tenía adquirido, porque el  nivel 4 que nosotros pusimos es que el distinguía el texto el formato, distinguía algunas letras, algunas palabras, y la mayoría, o sea el 30% si lo hace”

“El primer aprendizaje  interesarse en el lenguaje la mayor cantidad de niños estuvo en el nivel dos y en el nivel uno, inferior y medio inferior ya que no reconocían mucha cantidad de textos, en realidad por ejemplo los diarios, las revistas eran cuentos” 

“también la mayoría de los niños estaba entre el nivel uno y el nivel dos”

	Estrategias de enseñanza aplicadas en los niveles a investigar con respecto al lenguaje escrito 


	“ellas han incorporado textos auténticos”

“ellas hicieron un proyecto, pero ese proyecto quedo en el inicio”

“hicieron como unas fichas para que ellos se inscriba, y eso quedo en el diseño”

“hizo un diario mural”

“darle también un mayor protagonismo a los niños y a la niñas”

“la escritura más que producir un texto  se vinculaba con la  reproducción de trazos, la copia y eso también las educadoras lo desarrollan así en su práctica pedagógica”

	“lo que pasa es que pedí una libretita para la biblioteca para que ellos escribieran todo lo que les pasa como una bitácora”

“yo hacía experiencia en que ellos produjeran sus propios textos  y después la educadora hacia una experiencia que era de trazos”

“todo el rato era pregunta y ellos respondían, generaban hipótesis”

 “yo igual incorpore textos así porque igual esta como rotulada, etiquetada la sala”

 “dije cambiémoslo, y mejor un texto con un dibujo que diga después de salir cerrar la puerta por favor o  botar la basura”

“hicimos el de biblioteca de aula y diario mural”

“la educadora hizo un cuadernillo con etiquetas”

“la primera producción, después confrontación, y  después re-escritura y al final obra maestra”

“De repente hace proyectos más pequeños, subgrupos para que sea más efectivo realmente la potenciación”

“Entonces cuando había textos auténticos para producir yo lo usaba.”

“primer proyecto de aula que hicimos fue el de la biblioteca, lo hicimos en conjunto con los niños” 

“otro proyecto de aula que era la construcción de una enciclopedia de animales de Chile”

“la biblioteca yo la utilice de varias formas para hacer producción de texto” 

“hacíamos producción de texto cuando se hacían contrataciones con el texto real y la nueva producción los niños por lo general presentaban como miedo frente a eso”

“los textos que brindan conocimiento, las enciclopedias  de animales, los atlas, presentan interés porque son cosas nuevas, porque tienen formatos, diagramas que ellos no conocían o que habían visto por ahí”

	Mediación utilizadas por educadoras de párvulos en los niveles a investigar.


	
	“la experiencia de lenguaje escrito, era destrezas más que nada, y los mismo daba indicación, pero de la actividad, que hay que hacer, trazar los puntitos con el lápiz para escribir, y no habían preguntas y no había tampoco una selección de aprendizaje relacionados con el lenguaje escrito.”

“De repente hace proyectos más pequeños, subgrupos para que sea más efectivo realmente la potenciación”

“la mediación, principalmente que utilizaba mi educadora era en relación a dar indicaciones…eh... a hacer preguntas, a utilizar plantillas, las preguntas las hacía antes de  la experiencia, pero no durante,  sino que durante iba viendo si lo estaba haciendo bien o lo estaba haciendo mal no iba porque hiciste esto, no”

“no potenciaba una reflexión por parte del niño sobre lo que estaba haciendo, sino que solamente, como dice la profe, de control, está bien o está mal, y ella daba las indicaciones mucho como para que los niños la imitaran” 

“ella la dibujaba en la pizarra, entonces era como mucho imitación.” 

“con la mediación también yo creo que lo principal que usamos todas en relación a las preguntas en todo momento, en el inicio las preguntas que llevan al niño a sus experiencias previas, al interés también por la experiencia, en el desarrollo el hacer mismo y después la meta cognición al final ir siempre preguntando”

	Organización del espacio en los niveles a investigar.


	“si tienen hasta móviles…con paragüitas…”
	“nosotras hacíamos tres grupos, en un grupo estaba la técnico sola, en el fondo ella igual hacia preguntas, de repente incluso les decía las respuestas, pero en el fondo es para incorporarla”

“en relaciona la ambientación era todo de decoración y de destrezas, por ejemplo hay muchas cosas que están solo con un fin decorativo, y muchas…” “el abecedario, las vocales, su escritorio, hartos muebles, bien desordenado”

“en mi sala hay un mural, justo así en el rincón un dibujo de una niñita grande que lo hizo la técnico cuando estuvieron en paro”

“hay mucho espacio que esta desaprovechado, hay mucho espacio que, como dije anteriormente, que  está con decoración  y que podría estar con otro tipo de cosas”

“el desorden te dificulta la realización rincones de espacios”

“porque nos dimos cuenta que al modificar un espacio los niños aprenden muchísimo más, entonces al ver tanto desperdicio de espacio que podría estar aprovechado en otras cosas, los niños podrían tener más aprendizajes”

	Metodología de aprendizaje utilizado por las educadoras en los niveles investigados.


	“en donde ellos pudieran poner sus sentimientos respecto a lo que leían, en forma más libre, sin una actividad como dirigida”

“Por ejemplo me acuerdo en el caso del afiche, bueno que es el afiche, como construimos el afiche,  que se yo y a partir de eso empezar a construir un afiche por ejemplo. Yo creo que además de lo que dice de las etapas que tiene que ver de partir de las experiencias previas de los niños, hasta las confrontaciones  y terminar con una obra con una producción”

“no había un sistema de planificación, ni evaluación, ni criterios pedagógicos  para el espacio, más bien decorativos, como decían ellas, el tiempo era de acuerdo al  que sucediera en el momento, porque no había planificación”


	

	Organización del tiempo utilizado en los niveles investigados.
	
	“todas marcamos bien cada  tiempo un inicio, la hora de almuerzo,  dos experiencias de aprendizaje, el momento del patio  y cada momento con su aprendizaje respectivo para potenciar.”

	Frecuencia de la potenciación 

de experiencias Lenguaje Escrito


	
	“entonces hubo como una semana en que todos los días teníamos que potenciar el lenguaje escrito”

“después de almuerzo nos quedaba un espacio y hacíamos lectura compartida, de distintos tipos de textos”

“en el periodo de inicio, de llegada de los niños se leyera un texto, todos los días,”

	Organización de grupo utilizada en los niveles investigados


	
	“en mi curso los niños están sentados de cuatro”

 “al principio eran de cuatro, pero yo organice tres grupos, uno así, uno así y uno así, como en u, así bien grande”

“los niños se organizaban, se sientan en grupos de a cuatro”  



	Análisis Descriptivo


Esta es una de las categorías más extensas que se presento a partir del grupo focal realizado, la cual hace referencia a los diversos contextos que influyen en el proceso de aprendizaje de los niños y las niñas de las instituciones investigadas.

El primer punto hace referencia a los recursos que se utilizaron para potenciar el lenguaje escrito en los párvulos, apuntando principalmente a los recursos tangibles que existían en las aulas y los textos que se fueron adquiriendo durante el proceso, apuntando principalmente a la variedad de textos auténticos, con el fin de enseñar, de manera más significativa el lenguaje escrito, haciendo un paralelo entre lo que realizaban las Educadoras de párvulos y las estudiantes en práctica, dichos realizados por las últimas.


El segundo punto se relaciona con los procedimientos evaluativos y los logros de los párvulos. Tanto docentes como estudiante mencionan que el instrumento que fue utilizado con mayor frecuencia es la Rúbrica de desempeño a diferencia de la lista de control utilizada por las Educadoras de párvulos, siendo estas sus estrategias de evaluación.


El tercer punto hace referencia a los resultados de las evaluaciones realizadas y comentadas por las estudiantes, mencionando el nivel que los párvulos presentaban en el periodo diagnóstico y alguno de los logros obtenidos a partir del proceso educativo en el cual participaron.


El cuarto punto tiene relación con las estrategias de enseñanza aplicadas para enseñar el lenguaje escrito, argumentado las estudiantes, las diferencias entre las estrategias utilizadas por las Educadoras de párvulos, las cuales resultaban ser más conductistas, enfatizando en el modelo de destreza y las estrategias utilizadas por las estudiantes en práctica, que a diferencia de lo anterior tenían una visión mucho más integral del proceso, potenciado experiencias significativas donde el párvulos fue el propio constructor de sus aprendizajes.


El punto número cinco se refiere a la mediación realizada por los agentes educativos, como lo mencionan las estudiantes existía una gran diferencia entre su trabajo y el que realizaban las Educadoras de párvulos, destacando la diferencia de paradigma y de la calidad de la mediación entre unas y otras. Puesto que se menciona que para las Educadoras la mediación tenían que ver con que los párvulos siguieran sus órdenes, no potenciando, según sus propias palabras la reflexión y la construcción de aprendizajes por parte de los niños y niñas.


El sexto punto tiene que ver con la organización del espacio, según las docentes la misma carece de sentido pedagógico y se asocia a la decoración de los ambientes, opinión compartida por las estudiantes. Además estas últimas mencionan que el desorden que exististe en las aulas dificulta la labor docente y que muchas de las cosas que hay en la sala no se pueden tocar, puesto que afectaría las diferentes relaciones humanas.


El séptimo punto se relaciona con las metodologías de aprendizajes, aquí las docentes plantean las formas y secuencias que las estudiantes utilizaron para implementar las diversas experiencias en pro de incentivar y potenciar el lenguaje escrito en los niños y niñas.


El octavo punto al cual se hace referencia es a la organización del tiempo, las estudiantes mencionan que ellas realizaron esta organización, marcando los periodos estables y variables de la jornada diaria, con el fin de potenciar la adquisición de la mayor cantidad de aprendizajes.


El punto número nueve se relaciona con la frecuencia con la que se trabajo el lenguaje escrito en los niveles investigados, a partir de esto las estudiantes planteando diferentes estrategias para la realización de lo mismo, ya sea a través de cuentos diarios o división por semanas para trabajar el tema.


El decimo punto tiene relación con la organización del grupo, aquí las estudiantes mencionan diferentes organizaciones que ellas utilizaron para que las experiencias realizadas funcionaran de una mejor manera.


Por último están presentes las características de los recursos que se utilizaron para trabajar el lenguaje escrito. Aquí las estudiantes menciona que entre ellas y las Educadoras en párvulos existían diferencias a la hora de elegir los mismos, puesto que las últimas preferían la decoración a través de letrar la sala, mientras que las primeras utilizaban criterios pedagógicos a la hora de elegir los mejores recursos a utilizar en las diversas experiencias.

             Para finalizar se puede decir que todo lo antes mencionado fueron los aspectos más destacados de los discursos realizados por las estudiantes y docentes en relación a los contextos educativos que influían en la adquisición de los aprendizajes de los párvulos.


F) APRENDIZAJES 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Aprendizajes potenciados 


	
	“los aprendizajes fueron tres, el primero: interesarse en el lenguaje escrito a  través del contacto con distintos textos; el otro: representar gráficamente símbolos y signos para iniciarse en la producción de textos; y el otro: interpretar la información de distintos textos considerando  algunos aspectos claves”

“Un aprendizaje que tiene que ver con el interés fue el que diagnostique fue: descubrir que los textos escritos pueden ofrecer oportunidades tales como informar, entretener, enriquecer la fantasía y brindar nuevos conocimientos”

 “producir sus propios signos gráficos y secuencias de ellos como una primera aproximación a la representación escrita de la palabra”

“interpretar la información de distintos textos considerando algunos aspectos claves como formato, diagramación, tipografía, ilustraciones y palabras conocidas.”

 “creo que como en el fondo se puede haber generado una confusión en los niños en cuanto a la escritura”

	Debilidades detectadas en las  experiencias lenguaje escrito
	“o sea hacían una actividad, con…  con un  propósito de que los niños hicieran un determinado ejercicio, ejercitación y controlarla y ver si la hizo o no la hizo”
	“una debilidad es el miedo que tienen los niños a escribir”

“los niños empezaban a es que no se, entonces esa yo creo que fue la mayor debilidad que vi en el grupo”

	Logros experiencias de lenguaje escrito


	
	“la experiencia toma un valor distinto para ellos, era su biblioteca, y ellos llegaban todos los días a su biblioteca y sacaban textos,”

“la biblioteca sirvió porque ellos pudieron conocer otro tipo de texto, conocían el típico, así el cuento y estaban súper desorganizados”

“con la biblioteca conocieron mas textos y le vieron igual la función del texto”

 “los niños/as decían estoy escribiendo, como que se sintió que ellos estaban más seguros”

“los niños/as conocían los diarios las revistas, las guías telefónicas, las enciclopedias, los atlas,  los diccionarios, y los utilizaron, o sea ellos los utilizaban y veían para que servían y además trabajar en proyectos de aula”

“con nuestras experiencias  ellos pudieron conocer otro tipo de texto, conocían el típico, así el cuento y estaban súper desorganizados”

“con la biblioteca conocieron mas textos y le vieron igual la función del texto”

 “los niños/as decían estoy escribiendo, como que se sintió que ellos estaban más seguros”

	Niveles de logros de aprendizaje


	“la mayoría está en un nivel de la rúbrica o en el otro, si no que, cada uno de los grupos  tienen niños que están en los diferentes niveles”

“hay diferentes niveles de aprendizaje  en los tres ejes, por lo mismo tienen que ver en qué nivel están los párvulos”

“la rúbrica tiene cuatro niveles desde el inferior hasta que el niño alcanzado la competencia”
	“el que estaba en el nivel cuatro por ejemplo de lectura es el que responde siempre”

“en el fondo son cuatro niveles de la rúbrica”

	Aprendizajes previos


	“había una chica que es la primera que contesta y contesta bien y contesta todo, entonces puede que pase que tú te descuides de los otros”
	“para ellos todos los textos eran cuentos, en su mayoría”

“no anticipaban mucho a lo que quería decir un texto , se anticipaban en relación a la ilustración claro, pero palabras conocidas, diagramaciones, tipografía, no hacían  anticipación de la información que tenían los textos, ya que como dije anteriormente no reconocían mayor cantidad de textos”

	Estrategias de Potenciación lenguaje escrito implementadas
	
	“sí tenían mayor interés en la escritura,  cuando hacíamos experiencias de escribir algo a alguien, eso les interesaba mucho más que la lectura”

“yo siempre les decía que escribiéramos”

	Análisis Descriptivo

Con respecto a los aprendizajes son las alumnas las que dan a conocer todos los aprendizajes que trabajaron durante el proceso de práctica, además de manifestar debilidades de los niños/as con respecto a los mismos, mencionando al miedo como la principal barrera de aprendizaje de éstos. Además se describen los logros de las experiencias de lenguaje escrito, describiendo ciertos proyectos que lograban que los niños se interesaran y motivaran por el lenguaje. Con respecto a lo mismo, las docentes solamente hicieron alusión a debilidades de las experiencias que realizan las educadoras de los niveles, mencionando que ellas sólo  se preocupan de ejercitar y controlar a los niños y niñas.

A partir de lo anterior las alumnas mencionan que sus estrategias sí han logrado un impacto en las prácticas de las educadoras, describiendo que ellas poco a poco fueron colaborando más en las experiencias.

Además se mencionan los niveles de logro de aprendizajes. Docentes y alumnas describen estos como cuatro niveles que van desde el inferior hasta el que ha alcanzado la competencia, además se menciona que en todos los grupos hay niños/as en los diferentes niveles. 

Otro punto importante mencionado es lo que se refiere a los aprendizajes previos de los niños y niñas, aquí se menciona principalmente que los niños no conocían textos ni sus funciones, pero luego en otro punto se da a conocer que los niños si adquieren logros con respecto a lo mismo, conociendo diferentes tipos de textos y sus funciones.

Finalmente se mencionan algunas estrategias utilizadas por las alumnas para potenciar el lenguaje escrito en los niños y niñas, como realizar experiencias de producción de textos.


G) NIÑOS Y NIÑAS

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Características niños y niñas
	“considerar que las respuestas de los  párvulos van a ser diferentes porque no es un grupo homogéneo”
	“segundo nivel de transición, mi nivel estaba compuesto por 25  niños”

“los niños como que de acuerdo a su formación, también lo conversamos mucho, es que, les daba miedo escribir, consideraban que ellos no escribían”

“primer nivel de transición, habían aproximadamente 22 niños”

“en el nivel habían 38 párvulos”

“el segundo nivel de transición , donde hay 23 niños”

	Interés por el lenguaje escrito
	
	“... los niños manifestaron su interés por distintos textos  pero no lo utilizaban  como se deben utilizar estos textos, no sabían la utilización porque no tenían conocimiento de lo que  estos querían dar”

“como  por el interés que ellos tenían por los textos.”

“empezaron a interesarse por ese tipo de textos, por los diarios”

“entonces todo lo que genere conocimiento en el niño creo que es muy interesante para ellos”

“todas esa cosas nuevas, a ellos les van interesando, además el tema de utilizar los textos entre sí”

“no existía un gran interés de los niños por el lenguaje escrito, en las experiencias que existían de lectura los párvulos no presentaban interés en leer, si no que siempre tenían como impresiones de que era fome  de que era aburrido”

	Análisis Descriptivo 

La presente categoría hace referencia a las características de los niños y niñas y sus aprendizajes, en cuanto a los intereses y características de los niños y niñas queda de manifiesto que son las alumnas quienes más comparten con los mismos, puesto que son ellas quienes los/as describen. Con respecto a lo anterior se describen principalmente los niveles en los que estuvieron las alumnas y el número de niños/as por sala, además de mencionar que los niños y niñas van interesándose por los textos a medida que transcurre la práctica de las alumnas, y principalmente al ir conociendo y experimentando con nuevos textos


H) FAMILIA 

	Unidad de significado
	Docentes
	Alumnas

	Características de las familias
	
	“las familias de allá son gente humilde, se pude decir, súper trabajadoras, feriantes, casi la mayoría trabaja  y son familias que los cuidan a los niños las abuelitas, entonces como que hay mucha gente mayor” 

“hay familias que los niños no tienen mamá ni papá los han dejado ahí solitos”

 “hay personas analfabetas también, por ejemplo en mi nivel había un niñito que le tenía que leer yo, o sea a la abuelita porque le mandaban unas notas o tareas  y siempre yo tenía que leérselas”

“hay mamas jóvenes también, solteras”

“los papás ninguno había llegado a cuarto medio, todos tenían cursos escolaridad menor, y casi todos trabajaban en la feria o son comerciantes.”

	Articulación con la familia


	“la incorporación de la familia, que ellas hicieron algunas acciones en  cuanto a eso, en relación a que los niños escribieran” 
	“no tenían nada como para la familia nada”

“la ubicación del colegio también está en un sector donde la gente es súper trabajadora  por lo menos en mi nivel  yo pude establecer una relación como muy empática con los padres y las madres de los niños, eh...ellos me conocen como a mi educadora y logramos establecer como una relación muy cercana. Participan ellos, o sea no participan, como que el trabajo que se realizo o el que al menos yo  realice con las familias igual  no fue así como… bueno yo al final me di cuenta del  verdadero trabajo que pude haber hecho y que logre como hacerlo al final, como de establecer esos lazos de hacer un trabajo en conjunto con ellos, fue un trabajo súper lento, súper lento el que se hizo con las familias” 

“los papás también les piden de los otros tipos de textos, o sea diarios, etiquetas”

 “yo hice una ficha para la lectura para la familia entonces cuando se llevaban el texto yo le pasaba la ficha”

“tenían que llevársela a la casa y disertaban” 

“también los textos que le pedíamos a la familia,”

	Conocimiento que posee la familia en relación al lenguaje escrito


	
	“los papás piensan de que son muy chicos los niños para esos aprendizajes”  

“nos acompañaron apoderados  ya cuando veníamos de vuelta, una apoderado me dijo pero porque, claro el paseo estuvo bien y todo, pero por que fueron a la biblioteca si los niños no saben leer como que no creo que sirva mucho, entonces ahí yo tuve que conversar con él, que era importante que los niños se interesaran y de esa forma iban ir aprendiendo a leer”

 “los papás que trabajaban en la feria  tenían otro conocimiento respecto al lenguaje escrito, como que tenía otro tipo de vivencia respecto al lenguaje escrito  pero que eran súper validas también, pero si tenían como el desconocimiento de muchos textos”

	Trabajo con la familia


	“tienen que vincularse para que los papás vayan cambiando conceptos de que es la lectura y la escritura”
	“como cuando les preguntábamos que, que  textos tenían en su casa, lo que más tenían y casi todos decían era Biblia y cuentos”



	Análisis descriptivo

             Esta es una de las categorías que emergió durante la realización del Focus Group, para la misma y a partir del trabajo realizado, se han considerado diferentes unidades de significado que la explican mejor.


Para comenzar se habla de las características propias que tiene las familias, su nivel socio económico y cultural, caracterizando también la constitución o conformación del núcleo más cercano de los párvulos.

 
Otro de los puntos destacados durante el desarrollo de la conversación es el que hace alusión a la incorporación de las familias a la potenciación del lenguaje escrito de los párvulos y los cambios que trataron de implementar las estudiantes en práctica. En esta parte, las estudiante explicitan, en su gran mayoría, que el trabajo que existía antes de que ellas llegaran a los centros era bastante menor e incluso inexistente, situación que en conjunto trataron de cambiar pero no siempre obtuvieron los resultados que ellas esperaban, pudiendo establecer más lazos de empatía que un lazo de mutua cooperación en cuanto a aprendizajes se refiere. Por otra parte se comenta que la participación de las familias se relacionaba más con la disponibilidad a la hora de entregar materiales.  A su vez las docentes confirman estos dichos argumentando que se trataron de realizar algunas acciones en pos de lo anteriormente planteado.


Otro de los puntos tratados es el que se relaciona con el conocimiento que tiene la familia del proceso de lectura y escritura de sus hijos e hijas y cómo éste conocimiento influye en el proceso mencionado con anterioridad. 


En el primer punto las estudiantes mencionan que los conocimientos previos y las formas en que las familias adquirieron estos conocimientos influyen directamente en la adquisición de la lectura y escritura por parte de los párvulos. Por otra parte las docentes plantean la importancia de generar un vínculo, entre Educadoras y las familias, que les permita realizar un trabajo en conjunto, colaborativo y comprometido.


Es en esta categoría, como lo mencionan las estudiantes, que aprecia el concepto que las familias manejan, además de  la visión, sobre las capacidades que tienen sus hijos, viéndolos muchas veces como personas con capacidades limitadas e incapacitadas para la adquisición de diversos aprendizajes. Limitando a su vez la potenciación que las familias podrían hacer de los aprendizajes que los niños y niñas puedan tener.  


Por último se presenta el trabajo con la familia, destacando tanto docentes como estudiantes la importancia de la incorporación de las familias, además de la participación tangible de los mismos en este proceso.


En resumen estos son los aspectos que más se destacaron, de esta categoría en la realización del grupo focal entre docentes y estudiantes, destacando la importancia de la familia en el proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas.


II.- PERIODO IMPLEMENTACIÓN DE PROYECTOS
ANEXO 4: PROPUESTA PARTICIPATIVA DE POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO
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La presente propuesta de potenciación del lenguaje escrito, tiene como   propósito a mediano  plazo,  producir cambios  en las prácticas educativas que realizan las Educadoras y Técnicos en párvulos, favoreciendo aprendizajes  significativos en los niños y niñas de los  niveles  de transición de dos escuelas municipales de la Comuna de Lo Prado, a través de la participación activa de las Educadoras y Técnicos en párvulos, en la planificación, implementación y evaluación de proyectos de aula participativos. 

Para el desarrollo de estos proyectos, se conformarán  6  equipos de trabajo constituidos por: una Educadora de párvulos, una Técnico y una o dos seminaristas dependiendo de la realidad de cada grupo.

Objetivo de la propuesta  

	Identificar el grado y calidad  de la participación de las Educadoras y Técnicos en párvulos, en la planificación implementación y evaluación de  proyectos de potenciación del lenguaje escrito, tendientes a mejorar la calidad de los aprendizajes de lenguajes escrito en los niños y niñas de los niveles de transición de escuelas municipales de la comuna de Lo Prado




Para el logro de este objetivo, se presentaron diferentes lineamientos entre los cuales podemos mencionar: selección de metodología de trabajo, principios educativos a considerar, estrategias en la planificación e implementación de proyectos, selección de aprendizajes esperados, definición de ejes de contenido y por último la evaluación.  
Para el desarrollo de esta propuesta se seleccionó la metodología de proyectos de aula,  puesto que  consideramos  que es una de las mejores opciones que podría garantizar la  adquisición de  aprendizajes  significativos  de lectura y escritura en los niños y niñas. 

La metodología por proyectos de aula consiste en integrar diversos tipos de conocimientos, vincular la escuela con el mundo de la vida y, lo más importante para nuestro caso, es que generan situaciones reales de comunicación, donde leer y escribir aparece claramente como una necesidad y no como una imposición. 

Realizar experiencias educativas alrededor de los proyectos de aula, enriquecerá lingüística y cognitivamente a la Educadora y Técnico en párvulos y al niño y a la niña en la medida que les exige relacionarse con el conocimiento en forma integrada. La esencia de los proyectos de aula es la cooperación,  dándole relevancia al grupo, quien se hace protagonista de su aprendizaje. Por esto, el trabajo por proyectos implica planeación, organización, cumplimiento de responsabilidades, control de los tiempos, diseño de la actividad, establecimiento de acuerdos, entre otros.


La metodología de trabajo que se propone  para  la realización de los proyectos son:

· Reuniones de planificación a partir de una propuesta base por parte de las seminaristas donde se espera que las Educadoras y Técnicos en párvulos en una primera etapa realicen sugerencias de actividades, recursos, estrategias y observen la implementación de las mismas desde otro paradigma y logren reflexionar sobre sus prácticas pedagógicas; la segunda etapa es que las seminaristas acompañarán a las Educadoras y Técnicos en párvulos en la planificación de las actividades con la diferencia que se espera que sean ellas las protagonistas de la implementación del proyecto; y la tercera y última etapa es que la Educadora y Técnico en párvulos tomen su rol protagónico en la planificación e implementación de las actividades, siendo las seminaristas solo observadoras del desarrollo de las actividades.

· Aplicación de tres experiencias de aprendizaje destinadas a favorecer el interés por el lenguaje escrito, la producción e interpretación de textos, esto se realizará uno por día y será de esta forma ya que permite  crear un hilo conductor entre experiencias.

· Evaluación de las experiencias centrándose en la participación  y los efectos de la situación tanto en los niños y niñas como en el personal educativo.

La propuesta considera tres proyectos, uno por mes, tres días a la semana; la última semana de cada mes (agosto, septiembre y noviembre), con una duración aproximada de una hora y una experiencia de aprendizaje diaria. Cada uno de los proyectos considerará una experiencia para cada uno de los aprendizajes seleccionados de los ejes de: interés, producción e interrogación de textos.

· Interés por el lenguaje escrito: corresponde a la motivación de los niños y niñas, sus gustos, metas y la satisfacción de sus deseos y curiosidad por medio de la lectura de diferentes textos auténticos, para que se interesen por el lenguaje escrito y lleguen a ser lectores independientes y selectivos; de acuerdo a dos criterios: intereses y  propósitos y necesidades de los niños y niñas,  que considera despertar la atención de los niños y niñas en relación a la interacción con los textos.
· Interrogación de textos: como una estrategia metodológica que se basa  en el interés del niño y niña por extraer el significado de un texto. 
· Producción de textos: como una estrategia de construcción de significado  y de método de estudio, su componente motor facilita el recuerdo y la recuperación de la información guardada en la memoria, en primer lugar se debe tener claro qué tipo de texto se ha de producir para posteriormente realizar una primera escritura, luego una confrontación.  
La producción de textos considerará  las siguientes etapas:

1º.- Planificación: pensar y organizar las ideas

2º.- Pre escritura: escribir un borrador

3º.- Edición: reescritura del trabajo, revisión de los aspectos formales

4º.- Publicación: compartir el texto con otros, publicarlo y/o editarlo.

Aprendizajes esperados  seleccionados: 

· Nº 2  Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras. 

· Nº 6  Representar gráficamente símbolos y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia.

· Nº 7 Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferente tipo como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otros. 

· Nº 8: Interpretar la información de distintos textos, considerando algunos aspectos claves como formato, diagramación, tipografía, ilustraciones y palabras conocidas.

Principios educativos básicos  a considerar en las diferentes experiencias de aprendizaje de los proyectos de aula. 


Para el éxito de cada una de las experiencias de aprendizaje, es importante que cada una de las integrantes del equipo de trabajo considere  los siguientes principios: 

· Principio de actividad: Los niños y niñas aprenden a realizar textos orales y escritos haciéndolos. Leen o escriben a medida que tienen la oportunidad de hacerlo, en un ambiente y actividades que le den la posibilidad de interesarse, producir, e interrogar textos.  
· Principio de interés: Los niños y niñas producen e interrogan textos cuando están interesados en hacerlo. Este interés es individual, es un proyecto personal que el niño y niña quiere realizar. El interés no es impuesto por la Educadora, surge del niño y niña. 
· Principio de comunidad: Los niños y niñas aprenden en la interacción con otros agentes de la comunidad (niños y niñas, familia, adultos y comunidad).
· Principio de individualidad: Los niños y niñas aunque tengan la misma edad, aunque sean parte de un mismo nivel aprenden a ritmos distintos, dependiendo de su propia individualidad. Interés, Producción e interrogación de  textos, es una actividad que se intenciona pero que cada niño y niña asume en forma diferente.   
· Principio de afectividad: Los niños y niñas se interesan  por aprender a medida que los adultos que enseñan sean queridos por ellos y que manifiesten interés por el tema a aprender; el afecto está presente en la relación educadora-párvulo, niño-actividad, educadora-tema, niño-niña. 
· Principio de integralidad: Los niños y niñas aprenden integralmente; con todos sus sentidos, a través de actividades de todas las áreas y en relación holística con el medio y el conocimiento.    El lenguaje, los textos, deben estar presente en la vida cotidiana tanto en el centro educativo como en las familias. 
Estrategias  para la planificación e implementación de proyectos  considerados en la propuesta

Las estrategias se consideran como un conjunto de acciones que se llevan a cabo para lograr un determinado fin, es por esto que se considerarán  las siguientes: 

· Cada una de las experiencias surgirá de las experiencias previas   que poseen los niños y niñas, y que han sido identificadas tanto por las Educadoras como de las Técnicos en párvulos.

· Tanto para la planificación, implementación y evaluación de las actividades  se  requiere del  rol activo de las Educadoras, Técnicos en párvulos e investigadoras.

· La Educadora y Técnico en párvulos deberán desarrollarse como mediadores y facilitadores del proceso de aprendizaje, considerando los aprendizajes previos de los niños y niñas, generando oportunidades de cuestionamiento, opinión, preguntas, decisión, entre otros. A través de la potenciación de la reflexión, esta mediación se realizará a través de la participación activa de las Educadoras y Técnicos en párvulos, otorgando la oportunidad a  los niños y niñas de construir sus aprendizajes a través de la interacción, expresión y cuestionamiento de los diferentes recursos y/o herramientas otorgadas para las actividades sugeridas, además de utilizar preguntas claves que permita que el niño y niña se cuestione y logre considerar soluciones diferentes a las ya propuestas, permitiéndoles tomar decisiones al respecto.

· Se deberá respetar las acciones y opiniones de los niños y niñas, validándolas y dándoles una real importancia, además presentándoles la oportunidad de conocer nuevas situaciones. De esta manera se podrá generar en los niños y niñas un sentimiento de confianza en sus propias capacidades para enfrentar mayores y nuevos desafíos.

· Se realizará un trabajo en equipo constante, donde todas las agentes educativas participen activamente y en relación con los niños y niñas, favoreciendo las relaciones interpersonales, en el grupo en general o pequeños grupos, donde los modelos de referencia de los adultos juegan un rol fundamental.

· La potenciación del lenguaje escrito, se realizará desde un paradigma constructivista, a partir de un Modelo Integrado que ponga como principales actores a los niños y niñas, descubriendo e hipotetizando acerca de los textos escritos, luego produciendo sus propios textos, con sus ideas, pensamientos, deseos, entre otros.

Evaluación de la propuesta

La evaluación de esta propuesta, tendrá como propósito  identificar el grado y calidad de la participación del equipo técnico compuesto por la Educadora y Técnico en párvulos  en  los proyectos de aula, que nos permita dar cuenta de los procesos vivenciados por ellas.

Esta evaluación se realizará  mediante registros que se obtengan durante  la planificación e implementación de los proyectos participativos de aula (notas de campo y registros de observación) y posteriormente a la aplicación de los proyectos  se aplicará  una entrevista semi estructurada,  para que cada una de las integrantes del equipo  reflexione  sobre las vivencias, su  participación y resultados.   

Algunos elementos  básicos que se considerarán  en las entrevistas son: la  participación, el rol  asumido,  los aportes y el tipo de aportes  realizados, la identificación de estrategias para la implementación  y evaluación de las experiencias de aprendizajes,  el nivel de reflexión realizado entre otros. 
Fundamentación  y Justificación de la propuesta  

Es fundamental transformar las prácticas educativas, para responder en forma pertinente a las necesidades de esa realidad  y  a las características del cómo aprenden los niños y niñas.  La presente propuesta  se construye bajo un paradigma  constructivista  en  que se considera el rol activo del niño y niña, que dé respuestas a las necesidades individuales de aprendizaje, considerando sus experiencias previas y fundamentalmente el rol de la Educadora y Técnico en  párvulos como  facilitadoras y mediadoras de los aprendizajes.  
Como principio fundamental del desarrollo de esta propuesta, es imprescindible que se desarrolle dentro de una base que permita la conformación de  equipos de trabajo  entre las Educadoras, Técnicos en párvulos e investigadoras de cada grupo curso, de cada escuela y entre ambas escuelas que permita la posibilidad de intercambio de experiencias, de colaboración y perfeccionamiento mutuo y  por ende mejoren los resultados de los aprendizajes de los niños y niñas; ya que es esto lo que permitirá el cumplimiento de objetivos establecidos en esta propuesta.
Esta propuesta plantea a través de los proyectos de aula participativos, lograr a corto plazo, que las Educadoras y Técnicos en párvulos, participen activamente en la planificación, implementación y evaluación de los proyectos de aula, así mismo lograremos nuestro propósito a mediano plazo que es transformar sus prácticas educativas, cuya finalidad responde a lograr mayores y mejores aprendizajes significativos para los párvulos.
En relación a la metodología de proyectos de aula, esta nos permitirá por una parte que las Educadoras y Técnicos en párvulos se sientan partícipes absolutas de las propuestas, tomando como propio lo que se realizará, de esta manera se privilegiará los  procesos de colaboración, comunicación y participación entre los párvulos, investigadoras y ellas. Además se pretende conseguir que las principales agentes de cambio involucradas participen activamente en cada momento encontrándole un significado a la transformación de sus prácticas pedagógicas en relación a lenguaje escrito.  
A la vez, genera mayores y mejores instancias de participación, provocando diversos impactos en las personas involucradas, a través de procesos reflexivos que estas realicen, puesto que vivenciarán un proceso de transformación de sus prácticas educativas, ya que ellas planificarán, implementarán y evaluarán lo realizado, lo cual se convierte en una experiencia que les permitirá adquirir aprendizajes significativos para el proceso de cambio en que ellas se encontraran. 

Por otra parte, la metodología de proyectos de aula otorga la posibilidad a los párvulos de ser los constructores de sus propios aprendizajes y a la vez permite a las Educadoras y Técnicos en párvulos, generar nuevas instancias para promover y garantizar aprendizajes significativos de lectura y escritura en los niños y niñas. 
      
Realizar experiencias educativas a través de la metodología de proyectos de aula, permitirá que tanto la Educadora y Técnico en párvulos, como los niños y niñas se vinculen con el conocimiento en forma integrada, solo así transformaremos verdaderamente dicho contexto educativo, y lograremos que los aprendizajes de los niños y niñas en relación a lenguaje escrito se potencien, mejoren, y permitan  relacionar el mundo de la escuela con las situaciones de la vida cotidiana. 


Se considera en esta propuesta de potenciación de lenguaje escrito, que los proyectos de aula tanto en su planificación, implementación y  evaluación, se realicen de manera participativa, ya que se espera un intercambio de experiencias, estrategias, ideas, opiniones, entre otras, con respecto a la didáctica del lenguaje escrito entre investigadoras, Educadoras y Técnicos en párvulos, de manera tal, de realizar una retroalimentación potenciando las practicas pedagógicas de ambos  agentes educativos mencionados. 

Otro aspecto alude a que si un proyecto de aula es participativo, tendrá habitualmente un mayor éxito,  ya que, existe la posibilidad de exponer pensamientos similares como también discrepancias o intereses diferentes, los cuales enriquecen la toma de decisiones, por tanto serán valorizadas por todos los constituyentes: Educadoras, Técnicos en párvulos, niños, niñas e investigadoras.

Se diseñarán en esta propuesta de potenciación de lenguaje escrito, tres proyectos de aula, para un período de cuatro meses, ya que se espera una continuidad en las experiencias de aprendizaje de lenguaje escrito para que los párvulos adquieran aprendizajes significativos, como también para que Educadoras y Técnicos en párvulos logren, a través de este proceso, cambios positivos en sus prácticas pedagógicas con respecto al lenguaje escrito. 

Por otro lado, con respecto a la selección de los aprendizajes esperados, estos fueron a partir de un Focus Group, en donde participaron aportando información, estudiantes en práctica profesional de los diferentes niveles educativos y establecimientos de la investigación. Dicho Focus Group fue la base para llevar a cabo un diagnóstico, cuyo objetivo principal fue conocer las características e intereses propios de los niños y niñas.

A partir de este diagnóstico, pudimos conocer los niveles de logro de aprendizajes de los niños y niñas con respecto al lenguaje escrito, esto nos permitió tener un panorama general de los aprendizajes adquiridos para tomar decisiones pertinentes a las características propias de los niños y niñas.

Otro aspecto considerado para la selección de aprendizajes esperados, se basó en la propuesta pedagógica realizada por estudiantes en práctica profesional del semestre anterior, ya que se pretende generar continuidad entre las propuestas educativas de lenguaje escrito.

Por último, se considerado para la selección de los aprendizajes esperados, abordar los distintos ejes de contenido de lenguaje escrito: interés, interrogación y producción de textos. Este aspecto se tomo en cuenta ya que, bajo el paradigma constructivista se considera al niño y niña como un ser integral, por lo tanto, los aprendizajes deben abordarse de la misma manera, ya que los ejes de contenido son interdependientes, no pudiéndose trabajar de forma aislada o segmentada.

En relación a lo anterior, los aprendizajes seleccionados se enfocarán hacia un Modelo Integrado de la enseñanza del lenguaje escrito, por ende, es relevante destacar en relación a ello que, los ejes de contenido considerados en esta propuesta, interés, interrogación y producción de textos son conducentes a enfocar la lectura y la escritura a procesos interactivos centrados en el significado. Este actual enfoque modifica la idea tradicional, desde considerar separadamente a la lectura como un proceso de decodificación y a la escritura como un proceso de codificación, hacia la meta de construir significado de un texto, a través de la interpretación como de producción.

Por otra parte, los principios pedagógicos del lenguaje escrito sugeridos  en esta propuesta, se sustentan en un paradigma constructivista, y consecuentemente con el Modelo Integrado de lenguaje escrito.

Desprendidos de los principios pedagógicos presentes en las bases curriculares de la Educación Parvularia, los principios pedagógicos de lenguaje escrito responden a las orientaciones centrales de la teoría pedagógica actual,  respetando los derechos holistas de los niños y  niñas,  y siendo asesor para las Educadoras y Técnicos en párvulos quienes será guías en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura de los párvulos.  

Además se considera oportuno que tanto Educadoras como Técnicos en párvulos deben tomar en cuenta los principios pedagógicos de lenguaje escrito, porque a través de estos, pueden potenciar sus prácticas pedagógicas en cuanto al lenguaje escrito, ya que estos están basados en investigaciones vigentes del ámbito de la Educación Parvularia.

Las estrategias que se utilizarán se basan en un paradigma constructivista; ya que, se pretende relacionar las  experiencias de aprendizaje que se lleven a cabo con los niños y niñas con experiencias previas que estos hayan tenido, y de esta manera, generar una construcción de aprendizajes que pase a formar parte de sí y puedan relacionarlos con aprendizajes de Lenguaje Escrito u otras temáticas de manera transversal en el momento que lo necesiten.

Por otro lado las estrategias que se implementarán buscan lograr una total autonomía por parte de las Educadoras y Técnicos en párvulos para que estas sean capaces de dar cuenta de los procesos que se viven en el aula tanto de sus decisiones pedagógicas y como estas influyen en sus prácticas y como sus prácticas influyen en la construcción de aprendizajes significativos en los niños y niñas de sus respectivos niveles. Y de esta manera conseguir que se apropien en forma real de su rol como agente educativo.

Por otro lado, la evaluación de la propuesta estará encaminada a mejorar los procesos vividos de las Educadoras y Técnicos en párvulos, así mismo producir efectos de mejoramiento, cambios y transformaciones en ellas, apoyándonos en la comunicación efectiva, trabajo en equipo y participación.

La evaluación permitirá conocer el proceso vivido por las Educadoras y Técnicos en párvulos, en cuanto a las distintas formas en que serán  participes de la propuesta. Conocer dicho proceso, resulta fundamental para poder tomar decisiones adecuadas y pertinentes a las distintas eventualidades que pudiesen ocurrir en la planificación e implementación de los distintos proyectos, en este caso refiriéndonos principalmente a la  participación, al rol asumido,  los aportes realizados, entre otros. 

Realizar una evaluación centrada en el proceso más que en sus resultados, nos permite dar cumplimiento a los objetivos establecidos para dicha propuesta, de esta manera identificaremos el grado y calidad  de la  participación de la Educadora y Técnico en párvulos, tanto en la planificación, implementación y evaluación de  los proyectos, conducentes a mejorar la calidad de los aprendizajes de lenguaje escrito en los niños y niñas.
	EXPERIENCIAS  DE  POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO
I.-  PRIMER PROYECTO  PARTICIPATIVO



	Experiencia
	Nº 1

	Fecha
	25 de agosto, 2009

	Nombre de la Experiencias
	“Interesándonos en la escritura”

	Eje
	Interés por el Lenguaje Escrito 

	Aprendizaje Esperado:
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otros.

	Aprendizaje Especifico:
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del conocimiento y exploración  de textos como: cuentos, cómics, enciclopedias, diarios y cartas.

	Situación de Aprendizaje

Inicio

La educadora invitará a los niños/as a sentarse en las sillas en semicírculo. La  educadora dejará en el medio del semicírculo una mesa con un animal (Hámster, loro, caracol o codorniz) cubierto con un género o bolsa. Luego se les invitará a los niños y niñas a crear hipótesis sobre lo que podría haber bajo la tela. Se realizarán preguntas para despertar el interés de los niños y niñas; a partir de lo que ellos observen se les dará la oportunidad de generar ideas que se registrarán en el papelógrafo, enfatizando el concretar las ideas a través de la escritura.

En el momento de observación, uno de los adultos del aula realizará preguntas como ¿Qué es?, ¿De qué color es?, ¿Cómo se desplazará?, ¿Cómo se alimentará?, ¿Cómo habrá nacido?  Otro de los adultos presentes irá escribiendo en el papelógrafo las características que los niños y niñas mencionen, poniendo énfasis en que los niños y niñas observen la forma de escribir y comprendan que sus ideas y pensamientos pueden registrarse a través del lenguaje escrito. 
Desarrollo

La educadora invitará a los niños y niñas a interactuar con el animal  y realizará preguntas, relacionadas con las características del animal, manifestando la importancia de que cada una de las respuestas quede registrada, explicando que nos servirá para recordarlas y posteriormente para utilizar esta información. Las respuestas de los niños y niñas serán escritas en otro papelógrafo por uno de los adultos, dando énfasis a la importancia que tiene el lenguaje escrito, ya que este nos permite registrar nuestras ideas. 

Se les invitará a los niños y niñas a sentarse en sus mesas como habitualmente lo realizan. Se les entregarán  diferentes materiales de colores y texturas, tijeras y pegamento y se les pedirá que realicen lo que más les gustó, para esto se leerá el registro realizado, poniendo énfasis en que son las propias ideas expresadas por ellos/as las que se encuentran escritas. La educadora pasará por cada una de las mesas de los niños y niñas realizándoles preguntas tales como ¿Qué harás?, ¿Cómo lo harás?, ¿Qué materiales utilizarás? 

Cierre

Finalmente se les realizará preguntas tales como: ¿Para qué nos sirvió escribir en el papelógrafo?, ¿Para qué podríamos usar lo que escribimos?
Recursos
· Papel Kraf o cartulina, plumón, diarios, revistas, papel lustre, lana, palitos de helado, tijeras, pegamento.


	Experiencia
	Nº 2

	Fecha
	26 de agosto, 2009

	Nombre de la experiencia
	¿Qué será?, ¿qué será?, escucha, piensa y adivinarás.

	Eje
	Producción de textos 

	Aprendizaje esperado
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras”. Cuya intencionalidad es  que el niño y la niña diferencien la representación de la escritura, de otros sistemas de representación.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia.

	Aprendizaje especifico
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, al momento de crear un texto.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos.

	Situación de Aprendizaje

Inicio 

La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en las sillas en forma de semicírculo y les realizará preguntas para recordar la actividad realizada el día anterior y de esta forma lograr que el niño y la niña  piensen en las actividades que  se han realizado y organice las ideas. Para recordar se utilizará los registros realizados el día anterior, manifestando nuevamente que son las propias ideas de los niños y niñas las que se encuentran escritas en el papelógrafo. Algunas de las preguntas que se podrá realizar son ¿Les gustaría que hoy hiciéramos alguna actividad recordando a nuestro nuevo amigo?, ¿Les gustaría poder mostrarles a otras personas el animal que conocieron ayer?, ¿Cómo podrían hacerlo?, ¿Cómo podríamos hacer que ellos lo adivinaran?, ¿Conocen las adivinanzas?
Desarrollo

La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse a sus respectivos lugares; luego les preguntará: ¿Quién conoce las adivinanzas
?, ¿Cómo son las adivinanzas?, ¿Quién podría decirnos una adivinanza?, ¿Para qué servirán las adivinanzas?, ¿Podrán hacer ustedes una adivinanza del animal que conocieron ayer para que quienes estén en sus casas adivinen?, ¿Les parece si cada uno hace una adivinanza sobre el animal?, ¿Qué debería decir la adivinanza? 

Luego de mediar la comprensión de lo qué es una adivinanza y sus características la educadora brindará material diverso para invitar a los niños y niñas a realizar el texto (borrador del texto),  una tarjeta con adivinanzas. La educadora guiará a los niños y niñas poniendo énfasis en que escriban como ellos deseen su propia adivinanza, otorgándoles seguridad para registrar lo que ellos/as quieren dar a conocer a otros/as, lo importante es que el niño y niña logre producir sus propias adivinanzas, a través de la escritura.

Cierre

Para finalizar la educadora invitará a los niños y niñas a leer frente a sus compañeros/as la adivinanza para que ellos puedan adivinar, posteriormente la educadora realizará preguntas tales como: ¿Qué fue lo que realizamos hoy?, ¿Habían escuchado una adivinanza antes?, ¿Habían hecho una adivinanza alguna vez?, ¿Para qué nos servirán las adivinanzas?, ¿De qué cosas podríamos hacer una adivinanza?, ¿por qué escribimos la adivinanza?, ¿Qué pasaría si no hubiéramos escrito a adivinanza?, ¿Para qué nos sirvió escribirla?, poniendo énfasis en la importancia de registrar las propias ideas y pensamientos, utilizando el lenguaje escrito y así poder comunicarnos con otras personas.

Luego se esto se dará por finalizada la experiencia, invitándolos a compartir su creación con otras personas.     

Recursos

· Hojas de block dobladas en forma de tarjeta, lápices de colores, lápiz mina o grafito.


	Experiencia:
	Nº 3 

	Fecha:
	27de agosto, 2009

	Nombre de la 

Experiencia:
	“Creando Carteles”

	Eje:
	Producción de textos 

	Aprendizaje esperado:
	NT1: “Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras”. Cuya intencionalidad es  que el niño y la niña diferencien la representación de la escritura, de otros sistemas de representación

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia. 

	Aprendizaje especifico: 
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, al momento de crear un texto.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos.  

	Situación de aprendizaje
Inicio 

La educadora comenzará contándole a los niños y niñas que se le ha extraviado su mascota, aquella que ellos el primer día conocieron por eso está muy triste y necesita que todos la ayuden a encontrarla. Seguido de esto les realizará preguntas para que de esta forma lograr que el niño y la niña  propongan ideas para buscarlo, como por ejemplo: ¿Qué podríamos hacer para que la encontremos? Luego les dirá niños y niñas: ¿Les parece buena idea si hacemos un Cartel
 de Búsqueda?, ¿Qué características tienen?, ¿Para qué se utilizan?, ¿Cómo los podríamos hacer?

En la medida que realice las preguntas, la educadora irá elaborando un texto escrito (utilizando letra imprenta mayúscula) con las características que los propios niños y niñas van acotando para la elaboración de sus carteles, dando énfasis en que sus ideas se registran a través del lenguaje escrito. 

Desarrollo

Al finalizar el texto escrito, la Educadora les dará una misión (incentivando a realizar el texto (borrador del texto)), la cual será elaborar su propio Cartel para que la puedan ayudar a encontrar a su mascota. 

Para lo anterior se les entregará a cada niño y niña una hoja de block y lápices (grafito y de colores), mientras realizan su cartel la educadora irá, según sea necesario y los párvulos lo requieran, mediando para que ellos/as realicen su propia escritura, otorgando seguridad en que registren sus ideas a través del leguaje escrito, reforzando de forma positiva el trabajo que realicen. Además se realizaran preguntas que permitan recordar las características que antes mencionadas, ¿Qué debe tener nuestro cartel? ¿Dónde podemos escribir? ¿Es necesario que tenga dibujos? 

Cierre

Para finalizar la experiencia la Educadora les hará preguntas tales como ¿Qué aprendimos hoy? ¿Qué hacemos con éste cartel? ¿Será necesario que otras personas lo vean? ¿Para qué?, Y con ello les propondrá que se lo lleven a sus casas, se lo muestren a sus familias, a sus vecinos para ver qué resultados tendrá la búsqueda de la mascota, invitándolos a compartir su creación con otras personas. Rescatando la importancia del lenguaje escrito en la comunicación con otras personas y los beneficios que éste puede brindarnos.       
Recursos

· Hojas de Block, lápices grafitos, lápices de colores. 


	Experiencia
	Nº 4

	Fecha:
	28 de agosto, 2009

	Nombre de la experiencia
	“Creando un cuento”

	Eje
	Producción de textos 

	Aprendizaje esperado
	NT1: “Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras”. Cuya intencionalidad es  que el niño y la niña diferencien la representación de la escritura, de otros sistemas de representación

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia.  

	Aprendizaje especifico 
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, al momento de crear un texto.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos.  

	Situación de Aprendizaje

Inicio

La Educadora invitará a los niños y niñas a formar un semicírculo con sus sillas.

Les contará que el animal ha aparecido gracias a la utilización del cartel de búsqueda, porque mucha gente pudo leer lo que ellos/as escribieron, pero les dirá que tenemos un nuevo problema, ya que el animal no puede dormir bien en las noches, la educadora preguntará: ¿Qué podemos hacer por el animal?, ¿Cómo pondríamos ayudarlo?, Ustedes cuando no pueden  quedarse dormidos en las noches, ¿cómo logran dormir?, Conocen los cuentos?,  ¿Cómo son?, ¿Alguien sabe hacer cuentos?

(Dependiendo de las respuestas de los niños/as se mostrará un libro solo como ejemplo, mostrando sus características)

Desarrollo

La educadora organizará a los párvulos en grupos (4 ó 5) sentados en sus lugares habituales, comenzarán a trabajar en la creación del cuento, se proporcionará material para que los niños y niñas puedan iniciarse en la representación gráfica de las palabras, la educadora irá preguntando por grupo: ¿Cómo empezarán su cuento?, ¿De qué se tratará la historia que crearán?, ¿Cuál será el título del cuento?, ¿Cómo comenzará?, ¿Cuáles serán los personajes?, ¿Cuál será el final?

Cierre

Una vez que todos los grupos hayan terminado su cuento, cada grupo presentará y leerá el suyo, posteriormente la educadora preguntará: ¿Por qué son importantes los cuentos?, ¿Para qué hicimos este cuento?, ¿para qué más sirven los cuentos?, entre otras.

Luego de esto se dará por finalizada la experiencia, la educadora les dirá que ahora llevara los cuentos a su mascota y se los leerá para que pueda dormir.

Recursos

· Hojas de block para crear la forma de un cuento (4 páginas, portada, inicio, desarrollo y fin del cuento), Lápices de colores, lápiz grafito, otros lápices.


	EXPERIENCIAS  DE  POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO
II.-  SEGUNDO  PROYECTO  PARTICIPATIVO



	Experiencia
	Nº 1 

	Fecha
	29 de septiembre 2009

	Nombre de la experiencia
	“Conociendo textos”

	Eje
	Interés por el Lenguaje Escrito

	Aprendizaje esperado
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otros.

	Aprendizaje especifico 
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del conocimiento y exploración  de textos como: cuentos, cómics, enciclopedias, diarios y cartas.

	Situación de Aprendizaje

Inicio

La educadora invitará a los niños/as a sentarse en las sillas formando un semicírculo, luego les presentará a un amigo que ha venido a visitarlos, el títere “Textín” quién se presenta frente a ellos y les cuenta que les ha traído una sorpresa el día de hoy. Les mostrará una caja y les  preguntará a  niños/as ¿qué creen que habrá en esta caja?, otorgando un espacio para que los párvulos puedan manifestar hipótesis en relación al contenido de la caja; posteriormente se procederá a extraer el contenido de la caja, mostrándole a niños/as los textos que se encuentran en el interior, realizando preguntas como: ¿quién sabe qué es esto?, ¿Para qué sirven?, ¿Qué tipo de textos conocen?, ¿Todos dirán lo mismo?, ¿Han leído algún texto?, ¿Les gustan los textos?, ¿Cuáles de estos textos conocen?, ¿Saben para qué servirá cada uno?.

Desarrollo

La educadora invitará a los niños/as a sentarse en las sillas y formar grupos  para así poder conocer, a través de la exploración e interacción, los diferentes textos que ha traído “Textín”; la educadora mediará con cada grupo, realizando preguntas como: ¿Cómo se llamará este texto?, ¿Lo habían visto antes?, ¿Alguno de ustedes lo ha utilizado?, ¿Para qué servirá?, ¿Qué tiene el texto?

Luego se realizará un intercambio de los textos entre las mesas para que de esta forma niños/as puedan conocer la variedad de textos presentes en el aula, explorando e interactuando con cada uno de ellos.

Una vez que  todos los párvulos hayan tenido contacto con todos los tipos de textos presentes, se les invitará a elegir el texto que más les interesó o captó su atención, para posteriormente realizar una votación que deje de manifiesto cuál fue el texto que generó mayor interés. Se les explicará a los párvulos que la realización de esta votación nos servirá para registrar nuestros intereses, destacando la importancia que tiene lenguaje escrito ya que a través de él podemos  registrar nuestros intereses, gustos y necesidades. 

Cierre

Para finalizar se invitará a los párvulos a sentarse en el suelo y se realizarán preguntas como: ¿Qué aprendieron con la experiencia de hoy?, ¿Cuáles de los textos que trajo “Textín” ya conocían?, ¿Qué diferencias y/o semejanzas existían entre los textos?, ¿Todos tendrán la misma información?, ¿Todos servirán para lo mismo? Posteriormente se les explicará que a raíz de la votación realizada seleccionarán el texto con el que trabajáramos mañana, seleccionando el texto que tuvo mayor votación.
Recurso
· Títere, cuento, enciclopedia, cómics, carta, diario, caja, pizarra, plumón.


	Experiencia
	Nº 2

	Fecha
	Miércoles 30 de septiembre  de 2009

	Nombre de la experiencia
	¿Qué texto será?”

	Eje
	Interrogación de textos 

	Aprendizaje esperado
	Interpretar la información de distintos textos, considerando algunos aspectos claves como formato, diagramación, tipografía, ilustraciones y palabras conocidas

	Aprendizaje especifico 
	Interpretar la información de un texto a elección, considerando aspectos claves para ello

	Situación de Aprendizaje

Inicio 

La educadora invitará a los niños/as a sentarse en las sillas en forma de semicírculo y realizará preguntas tales como: ¿Qué recuerdan de lo que hicimos ayer?, ¿Qué conocimos con la visita de ayer?, ¿Qué textos conocimos?, ¿Qué realizamos con los textos?, ¿Cuál fue el texto que elegimos a través de la votación? 
Desarrollo

Cuando se haya llevado a cabo la batería de preguntas, la Educadora sacará el texto que haya sido elegido por los mismos niños y niñas el día anterior,  de la misma caja, entonces comenzará a preguntar  para  precisar los parámetros de la situación y el tipo de texto a utilizar.  ¿Qué tenemos aquí?  ¿Cuál es su nombre?  ¿Recuerdan en que sección se ubicaba?  ¿Cómo se llamará esto que está en la parte superior del texto?  ¿Por qué será de este color?  ¿Por qué será más grande?  ¿Qué tenemos en el centro de la página?  ¿Estos dibujos/fotografías/diagramas que querrán decir?  Y estas letras más pequeñas ¿Qué información nos entregará?  ¿Por qué será importante este texto?  ¿De qué nos sirve?  ¿Dónde lo hemos visto? A partir de las respuestas de los niños y niñas se irán generando nuevas preguntas o comentarios. 

Cierre

Para finalizar la educadora les preguntará a los párvulos ¿Qué aprendieron hoy?, ¿Cuáles eran las características del texto?, ¿hay otros textos que les gustaría conocer? Finalmente les dejará espacio para que emitan los comentarios acerca de la experiencia. 

Recursos: Texto escogido por los párvulos. 

	Experiencia
	Nº 3

	Fecha
	Jueves 1 de Octubre  de 2009

	Nombre de la experiencia
	“Creando nuestro texto”

	Eje
	Producción de textos 

	Aprendizaje esperado
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras”. Cuya intencionalidad es  que el niño y la niña diferencien la representación de la escritura, de otros sistemas de representación.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia.  

	Aprendizaje especifico 
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, al momento de crear un texto.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos.  

	Situación de Aprendizaje

Inicio

La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en las sillas en forma de semicírculo y les realizará preguntas para recordar la actividad realizada el día anterior: ¿Qué características tenía el texto que conocieron ayer?, ¿Cómo era el título?, ¿tenía solo letras o algo más?, ¿para qué nos sirven los textos?, ¿creen ustedes que son importantes? ¿Por qué? A partir de estas preguntas se irán realizando nuevas interrogantes, dando énfasis a las características de los textos, diagramación, letras, tamaños, imágenes, etc. 
Luego los invitara a crear en grupos su propio texto escrito, preguntándoles ¿les gustaría crear un texto?
Desarrollo

Una vez que los niños y niñas hayan formado los grupos, se les incentivara a realizar el texto que ellos eligieron (borrador del texto); Luego se irá observando el proceso de construcción del texto realizado por los niños/as mediando este, realizando preguntas como ¿Qué texto escogieron?, ¿Qué van a escribir?, ¿Cómo lo van a escribir?, aparte de letras ¿llevará algo más?, entre otras.

Además se dará énfasis a entregar seguridad en que realicen autónomamente la producción de su texto, registrando a través del lenguaje escrito sus ideas y pensamientos. 

Cierre

La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en semicírculo y comenzará a preguntarles: ¿Qué hicieron?, ¿Cómo lo hicieron?, ¿Que aprendieron de lo que hicieron? A medida que vayan dando sus respuestas, se les invitará a mostrar el texto que produjeron si así lo desean, poniendo énfasis en que muestren lo que se relaciona con el lenguaje escrito, ¿Dónde escribieron?, ¿Cómo escribieron?, ¿pusieron titulo?, etc. 

Recursos

· Hojas de Block. Hojas tamaño carta u oficio.Recortes. Tijeras. Pegamento. Lápices Grafitos.Lápices de Colores. 


	EXPERIENCIAS  DE  POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO
III.-  TERCER  PROYECTO  PARTICIPATIVO





El presente proyecto posee diferencias con respecto a los anteriores, puesto que en uno de los centros educativos la idea central nace desde las mismas educadoras de párvulos y en el otro se mantiene la idea que las seminaristas plantearon. 


Por lo tanto a continuación se presentarán seis planificaciones, tres pertenecientes al proyecto del primer centro y tres al del segundo centro.
PLANIFICACIONES CENTRO EDUCATIVO 1

	Experiencia
	Nº 1 

	Fecha
	Miércoles, 21 de Octubre del 2009

	Nombre de la experiencia
	“Una historia llamada…”

	Eje
	Interés por el Lenguaje Escrito 

	Aprendizaje esperado
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otros.

	Aprendizaje especifico 
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del conocimiento y exploración  de textos como: cuentos, cómics, enciclopedias, diarios y cartas.

	Situación de Aprendizaje

Inicio

La Educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en semicírculo en el  centro de la sala. Luego de esto, les dirá que el día de hoy ella les ha traído una sorpresa muy entretenida que tiene que ver con los cuentos, les preguntará ¿recuerdan las características que tienen los cuentos?, ¿Qué cuentos recuerdan? 

Desarrollo

Después de que se haya conversado acerca de los que son los cuentos, la educadora los invitará a escuchar la narración de un texto, enfatizando que estos comunican historias a través del lenguaje escrito, entonces deben poner mucha atención en la historia que se les contará.

Una vez dicho esto, la educadora procederá a relatar el cuento, mientras las seminaristas y técnico realizarán la dramatización del relato con títeres mediante el cual los niños y niñas puedan interactuar. 
Cierre
Para finalizar se les preguntará a los niños/as: ¿De qué se trataba?, ¿Qué hacían los personajes?, ¿Qué sucedía al inicio de la historia?, ¿Qué sucedió en el desarrollo?, ¿Qué sucedió al final? Además se dará énfasis a que el cuento es un texto escrito  el cual puede ser representado de diversas formas, como se realizó en esta oportunidad. 
Recursos 

· Cuento.  Títeres de dedo.


	Experiencia
	Nº 2 

	Fecha
	Jueves, 22 de octubre  de 2009

	Nombre de la experiencia
	¿Qué texto será? 

	Eje
	Interrogación de textos 

	Aprendizaje esperado
	Interpretar la información de distintos textos, considerando algunos aspectos claves como formato, diagramación, tipografía, ilustraciones y palabras conocidas

	Aprendizaje especifico 
	Interpretar la información de un texto a elección, considerando aspectos claves para ello

	Situación de aprendizaje
Inicio

La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en las sillas en forma de semicírculo y les realizará preguntas para recordar la actividad realizada el día anterior: ¿Recuerdan lo qué hicimos ayer?, ¿Qué tipo de texto vimos?, ¿Cuáles eran sus características? Luego se mostrará un papelógrafo en el que está escrito el cuento acompañado de imágenes.
Desarrollo
Luego la Educadora les dirá que observen los papelógrafo que están en la pared y les preguntará ¿Qué creen ustedes que hay en ellos?, les gustaría averiguarlo. Luego comenzará a preguntar para  precisar los parámetros de la situación y el tipo de texto a realizar.  ¿Qué texto será? ¿Cuál es su nombre? ¿Cómo se llamará esto que está en la parte superior del texto? ¿Por qué será de este color? ¿Por qué será más grande? ¿Qué tenemos en el centro de la página? ¿Estos dibujos/fotografías/diagramas que querrán decir? Y estas letras más pequeñas ¿Qué información nos entregará? ¿Por qué será importante este texto? ¿De qué nos sirve? ¿Dónde lo hemos visto?
Cierre

Para finalizar la educadora les dirá a los niños y niñas ¿Qué aprendimos hoy?, ¿Dónde se ubicaba el titulo del cuento?, aparte de letras ¿Qué tenía el texto?, ¿a que nos ayudan las imágenes? ¿Comprendieron lo que sucedía en el inicio, desarrollo y final del cuento? Finalmente les preguntará si alguno de ellos quiere leer el cuento escrito en el papelógrafo. 

Recursos: Papelógrafo. Fábula o cuento. 


	Experiencia
	Nº 3

	Fecha
	Viernes,  23 de octubre  de 2009

	Nombre de la experiencia
	“Creando mi propio texto”

	Eje
	Producción de textos 

	Aprendizaje esperado
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras”. Cuya intencionalidad es  que el niño y la niña diferencien la representación de la escritura, de otros sistemas de representación.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia.  

	Aprendizaje especifico 
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, al momento de crear un texto.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos.  

	Situación de Aprendizaje

Inicio
La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en las sillas en forma de semicírculo y les realizará preguntas para recordar la actividad realizada el día anterior ¿Recuerdan lo que hicimos ayer?  ¿Qué fue lo que les contamos? ¿Qué tipo de texto era? ¿Cómo se llamaba?  ¿De qué se trataba la historia? ¿Qué partes tenía? ¿Qué pasaba en el inicio/desarrollo/fin del cuento?

Desarrollo
La educadora organizará grupos de 4 ó 5 párvulos para que creen su propio cuento. Se les proporcionará el material necesario para que comiencen a realizar la escritura del cuento, la educadora irá preguntándoles ¿Cómo comenzará su historia?, ¿Cuáles serán los personajes?, ¿Cuál será el nombre del cuento?,  ¿Quién va a escribir el titulo?, ¿Harán algo mas aparte de letras?, entre otras. Además mediará para entregarles seguridad en lo que están realizando, motivándolos hacia la escritura, llevando a cabo mediante esta sus ideas. 
Cierre
Para finalizar la experiencia la Educadora invitará a  algunos de los niños y niñas, que así lo deseen, a exponer los textos creados, leyendo frente a sus compañeros los cuentos. 

Luego les preguntará ¿Qué otro texto podrían crear? ¿Qué aprendieron hoy?
Recursos 

· Hojas de Block., Lápices Grafitos. Lápices de Colores.


PLANIFICACIONES CENTRO EDUCATIVO 2

 
Para la realización del presente proyecto existieron muchos problemas en el  Centro por el poco tiempo existente, por esto se otorgó a la seminaristas sólo dos días para la implementación del proyecto, por tanto se tomó la decisión de realizar una experiencia de interés y una de producción de textos.

	Experiencia
	Nº 1 

	Fecha
	Lunes, 2 de noviembre de 2009

	Nombre de la experiencia:
	“ Ha llegado carta”

	Eje
	Interés por el Lenguaje Escrito

	Aprendizaje esperado
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del contacto con textos de diferentes tipos como cuentos, letreros, noticias, anuncios comerciales, etiquetas, entre otros.

	Aprendizaje especifico 
	Interesarse en el lenguaje escrito a través del conocimiento y exploración  de textos como: cuentos, cómics, enciclopedias, diarios y cartas.

	Situación de Aprendizaje

Inicio

La educadora invitará a los niños/as a sentarse en las sillas en semicírculo y les comentará que en el transcurso del año han conocido variados textos y realizará preguntas como: ¿recuerdan qué textos han conocido? ¿Para que se utilizan esos textos? Luego les dirá que hoy trabajaremos con otro texto, para lo cual realizará preguntas, como por ejemplo: ¿qué texto creen que conoceremos hoy?  Después comenzará a dar pistas a los niños y niñas sobre el texto con el que se trabajará, algunas de éstas pueden ser: este texto sirve para enviar mensajes a otras personas, el texto puede mandarse a cualquier parte del mundo, este texto llega directo a la casa de las personas, entre otras.

Luego que los niños o niñas adivinen se les mostrará un sobre de carta gigante y se realizarán preguntas como: ¿cómo conocen las cartas?, ¿para que servirán?, ¿qué se envía por medio de las cartas? , ¿Qué estará escrito en el frente? , ¿Qué estará escrito atrás?
Desarrollo

La educadora invitará a los niños y niñas a crear un sobre como el que acaban de ver,  para lo cual se realizarán las siguientes preguntas: ¿cómo creen que pueden hacer el sobre? , ¿Qué materiales quieren utilizar? Luego se les explicará que mañana cada uno de ellos escribirá una carta para alguien que consideren especial, por lo que deben guardar el sobre hasta mañana.

Se repartirán diferentes materiales por grupo y la educadora irá por grupo mediando y realizando preguntas como: ¿a quien irá dirigida tu carta? , ¿Dónde escribirás el nombre? , ¿Dónde escribirás la dirección de la persona?
Cierre

Se invitará a los niños/as a sentarse en semicírculo y se le realizarán preguntas como: ¿les gustó la actividad de hoy? ¿Qué aprendimos? ¿Conocían las cartas?  ¿Para que los utilizamos? ¿Para qué nos sirve? ¿Cómo se envían? ¿De qué otra forma podemos enviar cartas o mensajes? 
Recursos
· Carta gigante. Sobre gigante. Hojas o cartulinas. Pegamento. Tijeras.  


	Experiencia
	Nº 2 

	Fecha:
	 Martes, 3 de noviembre  de 2009

	Nombre de la experiencia
	“ Mi  primera carta” 

	Eje
	Producción  de textos 

	Aprendizaje esperado
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras.

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la en la producción de textos simples que le son significativos, respetando los aspectos formales básicos de la escritura: dirección, secuencia, organización y distancia.  

	Aprendizaje especifico 
	NT1: Producir sus propios signos gráficos y secuencia de ellos, como una primera aproximación a la representación de palabras

NT2: Representar gráficamente símbolos  y signos (palabras y números) para iniciarse en la producción de textos simples que le son significativos. 

	Situación de aprendizaje
Inicio
La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en las sillas en forma de semicírculo y les realizará preguntas para recordar la actividad realizada el día anterior tales como: ¿Qué texto era el que vimos ayer? , ¿Recuerdan el sobre gigante? , ¿Para qué servía? , ¿Para qué hicimos nuestro propio sobre? ,  ¿Qué es lo que haríamos hoy?
Desarrollo

Se invitará a que cada niño y niña identifique su sobre, y posteriormente se  les entregará hojas y lápices grafitos para que realicen la carta a la persona especial que eligieron, la temática será variable y a elección de cada uno. 

 Mientras los niños construyen sus cartas la educadora irá mediando por las mesas realizando preguntas como: ¿a quién escribes tu carta? , ¿Dónde escribiste su nombre? , ¿Qué le estas escribiendo?
Cierre:
La educadora invitará a los niños y niñas a sentarse en  circulo y realizará preguntas como: ¿qué aprendieron hoy?, entre otras y se invitara a los niños/as que deseen leer su carta frente a sus compañeros. 

Recursos 

· Hojas de papel. ápices Grafitos. Caja o bolsa.


 ANEXO 5: FORMATO DEL REGISTRO UTILIZADO

	REGISTRO DE OBSERVACIÓN

OBSERVADORA:

FECHA:                                      
HORA DE INICIO:

HORA DE TERMINO: 
NOMBRE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE:

NIVEL:

NUMERO DE PARVULOS:

PERSONAL PRESENTE:

REGISTRO:




ANEXO 6: TABLA DE FRECUENCIA: UNIDADES DE SIGNIFICADO EN REGISTROS DE OBSERVACIÓN EN IMPLEMENTACION DE PROYECTOS DE LENGUAJE ESCRITO

	Unidad de Significado
	Primer Proyecto
	Segundo Proyecto
	Tercer Proyecto

	Metodología de planificación del proyecto
	1
	0
	1

	Participación en la planificación de los proyectos
	3
	8
	11

	Sugerencia para la implementación del proyecto
	3
	4
	3

	Compromiso con el desarrollo del proyecto
	12
	0
	4

	Tipo de comunicación entre investigadoras y seminaristas
	1
	0
	3

	Estrategia de trabajo

con los párvulos
	2
	2
	10

	Estrategia de enseñanza del Lenguaje Escrito
	9
	4
	6

	Intervención

Disciplinaria
	10
	10
	0

	Intervención evaluativa de la experiencia
	2
	2
	0

	Mediación en el inicio de la experiencia
	14
	6
	13

	Mediación en el desarrollo de la experiencia
	7
	9
	14

	Mediación en la finalización de la experiencia
	2
	0
	11

	Participación en el inicio de la experiencia
	24
	22
	21

	Participación en el desarrollo de las experiencias
	32
	21
	20

	Participación en la finalización de las experiencias
	13
	11
	10


ANEXO 7: DEFINICIÓN DE CATEGORÍAS DE UNIDADES DE ANÁLISIS DE DATOS DE LOS REGISTROS DESCRIPTIVOS
	Categoría
	Definición de categorías
	Unidades de significado
	Definición de unidades

	Proyecto de aula 
	Esta categoría abarca temáticas relacionadas con las metodologías utilizadas para la planificación de los proyectos, la participación que tuvieron las involucradas en la planificación de los mismos, teniendo en cuanta las sugerencias dadas por ellas. 

Además se menciona el compromiso que evidencian las educadoras y técnicos con el proyecto. 

También se hace referencias a la comunicación existente entre las investigadoras y los agentes educativos involucrados.  
	Metodología de planificación de los proyectos
	Esta hace alusión a la forma en que se lleva a cabo el plan a seguir de los diferentes proyectos implementados 

	
	
	Participación de las educadoras en la planificación de los proyectos
	Esta se refiere a las distintas intervenciones, colaboraciones y aportes que realizan las educadoras de párvulos para la creación de los proyectos de aula a implementar en los diversos niveles. 

	
	
	Sugerencias en la implementación de los proyectos
	Esta se relaciona con las ideas que plantea la educadora de párvulos para el momento de llevar a cabo las experiencias de aprendizaje, las cuales tienen relación con los contextos de aprendizaje. 

	
	
	Compromiso con el desarrollo del proyecto
	Se menciona el nivel de responsabilidad que asumen y manifiestan las educadoras y técnicos con el desarrollo de las diferentes actividades del  proyecto.

	
	
	Comunicación entre educadoras/técnico  y seminaristas
	Se refiere a las distintas instancias y medios que utilizan las seminaristas para mantener el contacto con las educadoras y técnicos.

	Metodología de enseñanza 
	En esta categoría se hace referencia a las diversas estrategias que utilizan las educadoras de párvulos y técnicos en la potenciación del trabajo con los niños y niñas incluyendo el lenguaje escrito.

También se menciona las intervenciones que estas realizan para mantener la disciplina durante las experiencias y para evaluar a los párvulos.
	Estrategia de trabajo con los párvulos
	Hace alusión a las distintas acciones que realizan las educadoras de párvulos y  las técnicos en el desarrollo de las diferentes experiencias. 

	
	
	Estrategia de enseñanza del lenguaje escrito
	Se refiere a las diferentes acciones realizadas por la educadora de párvulos y la técnico en la potenciación del lenguaje escrito en el desarrollo de los proyectos.

	
	
	Intervención disciplinaria
	Referido a las acciones que realiza las educadora de párvulos y la técnico para ejercer un control de los niños y niñas en el aula durante el desarrollo de los proyectos.

	
	
	Intervención evaluativa de la experiencia
	Esta hace alusión a los juicios emitidos por la educadora de párvulos y técnico con respecto al trabajo realizado por los niños y niñas en las experiencias.

	Mediación 
	Esta categoría alude a las diversas instancias de mediación que realizan la educadora de párvulos y la técnico en los distintos momentos de las experiencias.  
	Mediación en el inicio de la experiencia
	Se refiere al quehacer de  la educadora de párvulos y técnico para facilitar y movilizar los conocimientos de los niños y niñas en el inicio de la experiencia.

	
	
	Mediación en el desarrollo de la experiencia
	Hace alusión  al quehacer de  la educadora de párvulos y técnico para facilitar la adquisición de nuevos conocimientos durante el desarrollo de la experiencia. 

	
	
	Mediación en la finalización de la experiencia
	Referido al quehacer de  la educadora de párvulos y técnico para potenciar la metacognición de los niños y niñas durante la finalización de la experiencia.

	Participación 
	En esta categoría se hace alusión a las diversas intervenciones que realizan las educadoras de párvulos y las técnicos en la implementación de los diversos periodos proyectos de aula.
	Participación en el inicio de la experiencia
	Esta se refiere a las distintas intervenciones que realizan las educadoras de párvulos y las técnicos en el inicio de la experiencia.

	
	
	Participación en el desarrollo de la experiencia
	En esta se mencionan las diversas intervenciones que realizan las educadoras de párvulos y técnicos en el desarrollo de las experiencias.

	
	
	Participación  en la finalización de la experiencia
	Hace alusión a la intervención que realiza tanto la educadora de párvulos como la técnico en la finalización de las experiencias.

	
	
	Autoevaluación de la participación en los proyectos
	Referido a los juicios que emiten las educadoras sobre sus propias intervenciones y el rol que  han cumplido en los diferentes proyectos.


ANEXO 8: VACIAMIENTO DE INFORMACIÓN RECOPILADA EN EL PRIMER PROYECTO PARA LA POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO CON SU RESPECTIVO ANÁLISIS DESCRIPTIVO

A. CATEGORÍA PROYECTO DE AULA
	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Metodología de planificación del proyecto 
	“Nos reunimos con las educadoras con una semana de anticipación a la implementación del proyecto semanal para compartir lineamientos y coordinar la creación y realización del proyecto de  manera conjunta”
	

	Participación en la planificación de los proyectos 
	“Las educadoras pidieron que expusiéramos lo que teníamos pensado realizar para esa primera semana, una vez manifestada la idea que como grupo habíamos formulado y frente a dicha exposición, las educadoras apoyaron las iniciativas sin realizar ningún tipo de ajuste, modificación, observación u acotación”.

“Las educadoras no hicieron acotaciones u observaciones en relación a ninguno de los aspectos generales relacionados con la implementación del proyecto; aceptando todas las pates de la planificación del proyecto”.

“Las educadoras nos pidieron que nosotras nos encargáramos de la redacción del proyecto”.
	

	Sugerencia para la implementación del proyecto 
	“Las educadoras nos comentan que los niveles son bastante inquietos y que les cuesta concentrarse para realizar las actividades, por lo que nos recomiendan utilizar recursos atractivos y realizar experiencias que llamen la atención, además nos ofrecen los recursos disponibles en el aula”.

“Una educadora una observación y comentario en relación a los tiempos destinados a las etapas del proyecto, comenta que su nivel es muy numeroso por lo que sugiere que las experiencias sean cortas, y que cada instancia de la experiencia sea concisa”.

“las investigadoras le explican a la educadora en qué consiste la experiencia de los carteles, y ellas aconseja que no se utilice el semicírculo  y que dejemos a los niños/as en grupo”.
	

	Compromiso con el desarrollo del proyecto
	“Las educadoras comentan que contamos con su ayuda y apoyo en todo, dentro de lo que incluye el trabajo con los párvulos”.

“en pleno desarrollo de la experiencia el profesor a cargo de psicomotricidad ingreso a la sala para retirar a los párvulos, ante lo que la educadora sin previa conversación y evaluación de la situación con las investigadoras, autorizó la salida de los párvulos, por lo que la actividad se fraccionó en dos periodos”.

“La educadora permitió la salida de los párvulos y en su ausencia siguió conversando con la asistente”.

“las investigadoras le preguntan a la educadora si leyó el proyecto  enviado a su correo, ella menciona que lo imprimió, pero que no tuvo tiempo para leerlo”

“En la etapa de finalización de la experiencia la educadora salió del aula y volvió a entrara cuando los niños y niñas se dirigían al patio” (2)

“La educadora le dice a los niños/as que utilicen cada uno su propio estuche y luego sale de la sala diciendo que al finalizar la experiencia los niños/as deben salir al patio”.

 “La estudiante comienza la experiencia y la educadora sale de la sala” (5).

“Antes de comenzar la educadora menciona que se había olvidado de que iba ese día”.

“Comienzo sola la experiencia ya que en este momento la educadora se encuentra fuera de la sala”.

 “Luego de un rato, educadora y técnico llaman a una de las investigadoras y le dicen que ellas deben ir a la oficina a arreglar unos papeles que tenían pendientes, posteriormente abandonaron la sala”.


	“Al mencionárselo a la técnico esta le responde “a es que yo voy ahora aprovechar de ir a comprar eso”

“Luego de un rato, educadora y técnico llaman a una de las investigadoras y le dicen que ellas deben ir a la oficina a arreglar unos papeles que tenían pendientes, posteriormente abandonaron la sala”

	Tipo de comunicación entre investigadoras y seminaristas 
	“Las educadoras nos pidieron que nosotras nos encargáramos de la redacción del proyecto y que posteriormente se los hiciéramos llegar vía correo electrónico.”(2)
	

	Análisis Descriptivo

Esta fue la primera categoría que surgió durante la revisión del primer proyecto, en esta se hace referencia a las metodologías utilizadas por la seminaristas para incorporar a las educadoras en la planificación de los proyectos de aula que serian implementados en los diferentes niveles involucrados en la investigación. 

Además se menciona cual es la participación de las educadoras de párvulos en la planificación de las diversas experiencias de aprendizaje, de este punto cabe destacar que al momento de planificar, las educadoras esperaban que las investigadoras dieran las ideas principales para le realización de experiencias, acatando las ideas entregadas.

Ligado con lo anterior se encuentran las sugerencias con respecto a la implementación de los proyecto, estas solo hacen referencia a aspectos relacionados con los contexto de aprendizaje, es decir, las educadoras mencionan que los recursos deben ser llamativos, las experiencias cortas, también proponen como organizar al grupo de párvulos para llevar a cabo el trabajo, entre otras.

Otro aspecto importante a destacar es el nivel de compromiso que poseen las educadoras de párvulos y técnicos con el proyecto, de este punto se debe mencionar que las educadoras en la reunión de planificación mencionan que están dispuestas a colaborar en todo lo que solicitemos, pero luego durante la implementación de las experiencias algunas de ellas se desligan totalmente de las mismas, ya que, salen de la sala, no recuerdan las experiencias que se realizaran, se dedican a conversar con la técnico  o permiten que las experiencias se vean interrumpidas por elementos ajenos lo que coarta la realización de estas. En cuanto a las técnicos, ellas en su mayoría también se desligan de las experiencias y solo cumplen un rol de observadoras.

Por último, se destaca el tipo de comunicación existente entre las educadoras/técnicos y seminaristas, de este se puede mencionar que el mismo fuera de los establecimientos se realiza a través de correos electrónicos en donde se les informa a las educadoras y técnicos cuales son las experiencias que se realizaran o se les comunican diversas asuntos relacionados con la investigación.


B) CATEGORÍA METODOLOGÍA DE ENSEÑANZA 
	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Estrategia de trabajo

con los párvulos
	“Al momento de saludarnos, la educadora inmediatamente comienza preguntándonos como organizaremos la sala, nos dice que ella considera que es mejor dejarlos en los mismos puestos y dejar de hacer círculos, porque se desordenan demasiado”.
	“la técnico saca el “palio preguntón” un tarro con palitos en donde estaban todos los nombres de los niños/as y a al sacar uno de los nombres, se realizaban las preguntas a ese niño/a”.

	Estrategia de enseñanza del Lenguaje Escrito 
	“se escuchó en más de una oportunidad que la educadora daba la sugerencia de que miraran las letras de su nombre y las escribiesen, o bien que miraran la sala, específicamente el abecedario, y copiaran letras”.

“en el momento en que los párvulos crearon junto a las investigadoras un cartel de búsqueda “tipo”, el cual pretendía ser borrado, la educadora interviene el trabajo de los párvulos y le dicen que copien el que está en la pizarra”.

“La educadora escribe en otra hoja lo que ellos mencionan que dice ahí. Ella anota textual lo que dice”.

“La educadora me dice que sería buena idea que cada sub grupo leyera  su cuento al resto de los compañeros/as”.


	“La asistente dentro sus intervenciones, en respuesta al temor de los párvulos por escribir les dijo “miren la sala, está llena de letras, mírenlas y escríbanlas”.

“La técnico ante las dudas e incertidumbre de los párvulos por no saber escribir, les sugería que copiasen las letras de la pizarra, consiguiendo con esta intervención que los párvulos efectivamente mirasen el abecedario pegado en la pared y copiasen las letras”. 

“se escuchó en más de una oportunidad que la asistente daba la sugerencia de que miraran las letras de su nombre y las escribiesen, o bien que miraran la sala, específicamente el abecedario, y copiaran letras”.

“La técnico le dice a los niños/as de su grupo que copien algunas palabras del papelógrafo que estaba pegado en la pared, los niños/as proceden a realizarlo”. 

“la técnico menciona nosotras con la tía (por la educadora) siempre hacemos lo mismo, le decimos a los niños/as que copien”.

	Intervención disciplinaria 
	“La educadora intervenía constantemente para mantener el orden y disciplina de los párvulos, llamándoles la atención en reiteradas ocasiones.”(2)

“La educadora comienza a decir: “manos arriba, manos abajo, al frente….”

“la educadora interviene y pide silencio para continuar leyendo los cuentos”

“La educadora canta una canción para que los niños/as queden en silencio, presenta a la estudiante”.

“La educadora en ocasiones da instrucciones a los niños para que mantengan el orden, permanezcan sentados, o levanten la mano para preguntar”.

“La educadora se dirige al grupo en dos ocasiones llamando al orden”

“La educadora interviene desde su escritorio para pedirles a los niños silencio y que escuchen a la estudiante”.

“La educadora interviene para llamar la atención de algunos niños que conversan o que se paran de la silla, desde el lugar donde evalúa a los otros niños y niñas”
	“la técnico intervenía constantemente para mantener el orden y disciplina de los párvulos, llamándoles la atención en reiteradas ocasiones.”(2).

“la técnico para lograr el orden de los párvulos  dice: “un, dos, tres, momia es”.

“la técnica solo interviene para llamar la atención de algún niño/a, mientras ordena cuadernos y libros de los niños y niñas”.

	Intervención evaluativa de la experiencia 
	“la educadora le dice a los párvulos: muy bien, te está quedando muy lindo” (3).


	“cuando los párvulos daban alguna respuesta que no se relacionase con la actividad la técnico reprochaba sus intervenciones y les decía “no, piensen lo que dicen… ” 

	Análisis Descriptivo

Esta categoría se refiere a las metodologías de enseñanza utilizadas tanto por la Educadora como la Técnico en párvulos. En ella se han incorporado diferentes unidades de significado que se relacionan directamente con la misma, como lo son las Estrategia de trabajo con los párvulos, Estrategia de enseñanza del Lenguaje Escrito,  Intervención disciplinaria y la Intervención evaluativa de la experiencia.

El primero hace referencia  a las estrategias o acciones que utilizaron ambas profesionales con la finalidad de trabajar el tema del lenguaje escrito en los niveles investigados, visto desde dos perspectivas, la organización del espacio y las estrategias que buscaban la participación de los niños y niñas durante el desarrollo de los proyectos.

La segunda se relaciona con las Estrategias utilizadas por Educadoras y Técnicos, con la finalidad de potenciar las experiencias de lenguaje escrito,  destacando el modelo con el cual ambas profesionales enseñan estos aprendizajes, haciendo referencia principalmente al copiar o reproducir diferentes textos. 

El tercer punto alude a las intervenciones disciplinarias que utilizan las educadoras y técnicos en las diferentes experiencias del proyecto,  enfatizando la utilización de ciertas  estrategias que buscaban generar orden, disciplina, silencio y control de los párvulos.

Por último se mencionan las intervenciones evaluativas que realizan Educadoras y Técnicos a los niños y niñas de los diferentes niveles investigados, durante la realización de las diferentes experiencias relacionadas con el lenguaje escrito, ya sea a través de refuerzos negativos como positivos.


C) Categoría Mediación 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Mediación en el inicio de la experiencia 
	“En el inicio de la actividad…la educadora y la asistente nos apoyaron e intervinieron con preguntas y acotación, tanto previa a la exhibición de la sorpresa como posterior a ella”.

“Al inicio de la actividad la educadora y la técnico participaron en la motivación, realizando adivinanzas que ellas personalmente manejaban, y en caracterizar las adivinanzas, participando del cuestionamiento y preguntas movilizadoras que las investigadoras le realizaban a los párvulos”.

“la educadora de manera conjunta con las investigadoras, realizaron preguntas movilizadoras, provocando la participación activa de los párvulos”

“educadora y asistente participaron del periodo de inicio realizando preguntas movilizadoras y realizando preguntas en relación a lo que ellos previamente habían visto y aprendido en relación al cuento”.

“la educadora participa constantemente realizando diversas preguntas a los párvulos”.

“la educadora pregunta a los niños si se acuerdan que el lori lori se había perdido ¿Que hicimos ayer para encontrarlo?... ¿Qué hicimos ayer? ¿Quién quiere hablar? ¿Y que escribimos?... “¿entonces que hicimos para encontrarlo? Nadie responde, entonces ella dice: “hicimos un…car….tel… para encontrarlo”, ¿Qué mas recuerdan que hicimos?... ¿y que pusimos ahí?”.

“La educadora participa realizando preguntas a los mismos, realiza preguntas como: ¿alguna vez se les ha perdido a un animal? ¿Han visto carteles en la calle?”.

“La educadora me pregunta que es lo que voy a realizar, yo se lo menciono y ella me dice ya, agregando la pregunta  ¿cómo quieres que te ordene la sala?”.

“La educadora interviene haciendo preguntas que ayudan a reflexionar a los niños/as”.
	“En el inicio de la actividad…la educadora y la técnico nos apoyaron e intervinieron con preguntas y acotación, tanto previa a la exhibición de la sorpresa como posterior a ella.”

“Al inicio de la actividad la educadora y la técnico participaron en la motivación, realizando adivinanzas que ellas personalmente manejaban, y en caracterizar las adivinanzas, participando del cuestionamiento y preguntas movilizadoras que las investigadoras le realizaban a los párvulos”.

“la técnico de manera conjunta con las investigadoras, realizaron preguntas movilizadoras, provocando la participación activa de los párvulos”

“educadora y técnico participaron del periodo de inicio realizando preguntas movilizadoras y realizando preguntas en relación a lo que ellos previamente habían visto y aprendido en relación al cuento”.

“La técnico comienza la experiencia educativa y pregunta a los niños/as acerca de lo que realizamos el día anterior”

	Mediación en el desarrollo de la experiencia 
	“A raíz del inicio de la experiencia los párvulos desarrollaron muy motivados la experiencia y tanto la educadora como la asistente mediaron realizando diversas preguntas a lo largo de toda la experiencia”.

“la educadora intervino diciendo: ¿Cómo lo podemos hacer para que el loro esté contento? Un niño dice: “hay que emocionarlo para que duerma” ¿y cómo lo podríamos hacer? Un niño dice “ponerle comida” “agua” “semillas” “ponerle mucha agüita” “leerle un cuento para que se quede dormido”…muy bien responde la educadora.”

“La educadora en su sub grupo, va preguntando a cada niño o niña que es lo que quiere contarle al hámster”
	“A raíz del inicio de la experiencia los párvulos desarrollaron muy motivados la experiencia y tanto la educadora como la técnico mediaron realizando diversas preguntas a lo largo de toda la experiencia”

“la técnico se rota entre las mesas apoyando la creación de carteles de los párvulos”.



	Mediación en la finalización de la experiencia 
	“En la finalización la educadora se volvió a incorporar y colaboró en la realización de diversas preguntas”

“La educadora realizó diversas preguntas a los párvulos relacionadas con la experiencia” (4)
	

	Análisis Descriptivo

En esta categoría se presenta la información obtenida de la observación realizada a las educadoras y técnicos en párvulos en la implementación de las experiencias del proyecto numero uno y que tienen que ver con la mediación que realizaban en el desarrollo de las mismas, o sea con las distintas intervenciones que se llevaban a cabo.

Se menciona que en el inicio de la experiencia, tanto educadora como técnicos, mayoritariamente, participan realizando preguntas movilizadoras de experiencias previas de los niños y niñas. Siempre en apoyo constante de la investigadora. 

Las preguntas que plantean son siempre en relación a los que los niños y niñas ya saben acerca de la temática tratada, de alguna experiencia del día anterior, como por ejemplo ¿Qué hicimos ayer? ¿Qué más recuerdan? Entre otras. 

Luego se caracteriza el quehacer de la educadora y la técnico en párvulos en el desarrollo de la experiencia de aprendizaje. Este está dado principalmente por la realización de preguntas a los niños y niñas. Además los técnicos apoyan el trabajo práctico, como las propias creaciones de los párvulos.

Además se menciona la participación de las educadoras de párvulo en la finalización de la experiencia, la cual se da a través de la realización de preguntas. 


D) Categoría Participación 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Participación en el inicio de la experiencia 
	“la educadora menciona que no podrá participar porque tiene que tomar unas pruebas pendientes a los niños/as porque se las están pidiendo”.

“la educadora se retira a su escritorio y llama de a uno a los niños/as, para rendir la prueba mencionada”.

“Luego conversamos acerca de la planificación, acordamos que ella realizará todo el inicio de la actividad”

“Luego de ello se les pide a los niños y niñas que formen un semi círculo; la educadora ayuda a formarlo y luego se retira a su escritorio para comenzar a revisar cuadernos”.

“La educadora realiza intervenciones como “bien” “no los asusten por que se van a esconder” “no metas los dedos porque te van a morder” (refiriéndose  a las aves)”

“La educadora busca una silla y se sienta en el circulo junto a los niños”

“Al inicio de la experiencia la educadora y técnico se encuentran sentadas en el escritorio”

“Al inicio de la actividad la educadora ayuda a los niños a formar el circulo con sillas”.

“Para comenzar la actividad la educadora ubica las sillas en semicírculo”.

“Al llegar a la sala, la educadora me dice mientras yo hago la experiencia ella evaluara a unos niños que no habían venido, porque tiene que hacerlo”.

“La educadora me pregunta “¿Qué vas a necesitar hoy? ¿Cómo se van a ubicar los niños/as? si necesitas algo pídeselo a la tía (refiriéndose a la técnico)”

“Al llegar a la sala, la educadora me dice “ya ¿Cómo lo vamos hacer? ¿Cuál es la idea?”.

“Entonces la educadora le dice bueno, entonces nos dividimos en tres sub grupos”.

“La educadora estaba sentada observando cómo se desarrollaba la experiencia”.

“En ocasiones la educadora como la técnico ayudaban a los párvulos en algunas de sus respuestas”
	“se le preguntó a la técnico si podía participar y dijo que ella haría lo que le pidieran”.

“la técnico organiza a los niños/as en un semicírculo”.

“Al inicio de la experiencia la educadora y técnico se encuentran sentadas en el escritorio”.

“En el inicio de la experiencia la técnico permanece realizando otras labores”

“Al iniciarse la experiencia la técnico permanece sentada escuchando”.

“La técnico hace acotaciones sobre su experiencia que no tienen relevancia para el desarrollo de la experiencia”.

“Comienzo sola la experiencia y la técnico se queda en la mesa revisando cuadernos de tareas”.

“en el momento de las preguntas movilizadoras, la técnico acotó diciendo: “Yo sé lo que las Tías tiene ahí” apuntando el frasco donde se encontraban los animales”.

“La técnico estaba de pie observando cómo se realizaba la experiencia”

“En ocasiones la educadora como la técnico ayudaban a los párvulos en algunas de sus respuestas”

	Participación en el desarrollo de las experiencias 
	“la educadora se sentó en su “escritorio” y se dedico a hacer otras cosas” (2).

“educadora como la técnico se retiraron al “escritorio” y se pusieron a conversar”

“sin embargos en momentos ellas (educadora-asistente) se apartaban de la experiencia a realizar otras tareas, y se incorporaban a momentos para mediar y orientar a los párvulos”.

“la educadora se dirigió a su escritorio a tomar pruebas pendientes”

“la educadora después de un momento abandono su toma de pruebas y se incorporo al semicírculo realizando preguntas a las investigadoras sobre el centro de interés”.

“Al saludarlas, la educadora inmediatamente nos indica que debe tomar pruebas a algunos de los niños/as, por lo tanto ella no podrá ayudarnos, al igual que algunos niños no podrán participar.”

“en el desarrollo de la experiencia la educadora se sienta en su escritorio y pide constantemente a los párvulos que trabajen en silencio ”

“Se pidió nuevamente a la educadora que participara en la experiencia, colaborando con las anotaciones en el papelógrafo de las características que los párvulos entregaban de las aves, mientras anotaba en el papelógrafo como por ejemplo “tiene plumas” ella anotaba y repetía en voz alta”.

“La educadora se remite a informarnos que no podrá ayudarnos en nada, ya que, debe tomar unas pruebas a trazadas para la municipalidad que deberían ya haber realizado, por lo cual, nos informa que mientras nosotras realizamos la experiencia ella sacara a los niños para realizar la prueba de manera individual”.

“La educadora pasa por las diferentes mesas diciéndoles a los niños/as que sus trabajos están quedando muy bien. A otros niños les dice que escriban hámster o el nombre del mismo”.

“La estudiante va por grupo mediando, mientras la educadora conversa en su escritorio con la técnico”.

“La educadora vuelve a la sala cuando ya la mayoría de los niños tiene terminado su cartel, va pasando por los grupos felicitando a los que ya terminaron y apurando a los que aún no terminan”.

“Educadora y técnico se sientan en el escritorio a llenar el libro”.

“Para el desarrollo de la experiencia la educadora aún no llega a la sala”

“La educadora reparte los materiales utilizados a los niños/as”.

“Solo la investigadora media con los niños/as, la educadora se encuentra revisando papeles y cuadernos”.

“Luego llega la educadora se acerca a la técnico para conversar, sin mediar ninguna de ellas con los niños/as”

“La educadora conforma los sub grupos de trabajo”.

“Durante el periodo de desarrollo, tanto Educadora como Técnico, aportaban diciendo y reafirmando las características mencionadas por los párvulos, paseando por la sala de clases”.

“Tanto Educadora como Técnico realizaban otro tipo de trabajo paralelo y no relacionado con la experiencia que se llevaba a cabo, estando sentadas ambas en su escritorio”.

“En el periodo de desarrollo la Educadora intervino diciendo si escribiríamos algo en la pizarra para que los niños y niñas pudieran copiar en sus respectivos trabajos”.
	“educadora como la técnico se retiraron al “escritorio” y se pusieron a conversar”.

“sin embargos en momentos ellas se apartaban de la experiencia a realizar otras tareas, y se incorporaban a momentos para mediar y orientar a los párvulos”-

“la técnico, de igual manera, se dirigió a su mesa para realizarle la prueba a un párvulo”

“De manera intermitente la técnico observaba e intervenía en el trabajo realizado por los párvulos sugiriendo que se acercaran a ver un cuento si no recordaban como se hacía”

“le planteamos a la técnico que si es posible que inicie la experiencia educativa, le explicamos lo que debe hacer y la idea del inicio de la actividad, a lo que ella inmediatamente responde que sí, nos pregunta muy interesada cómo debe empezar, los materiales que utilizaremos, y cómo organizaremos la sala.”

“Durante el desarrollo de la actividad, las investigadoras intervienen mayormente, en ocasiones la asistente participa, realiza comentarios a los niños/as como: “bieeeen”, “escuchemos atentos a las tías”, “vamos a escribir en una hoja de block las adivinanzas, ya”, pero escuchen a la tía”

La asistente comienza a sacar los materiales, los coloca en las mesas.”

“La técnico continua induciendo la respuesta de los niños y niñas, por medio de mímica y palabras a medio terminar como por ejemplo “la puer….” Y los párvulos agregan “ta”.

“La estudiante va por grupo mediando, mientras la educadora conversa en su escritorio con la técnico”

“La técnico permanece en todo momento realizando otras labores”.

“Educadora y técnico se sientan en el escritorio a llenar el libro”.

“Para el desarrollo de la experiencia la técnico se encuentra realizando otras labores”.

“En el desarrollo de la experiencia la técnico en ningún momento se levanta de su asiento para participar”.

“La técnico entrega los materiales a la investigadora y esta los reparte”.

“Solo la investigadora media con los niños/as, porque la técnico se encuentra ordenando los estantes”.

“Luego llega la educadora se acerca a la técnico para conversar, sin mediar ninguna de ellas con los niños/as”.

“Durante el periodo de desarrollo, tanto Educadora como Técnico, aportaban diciendo y reafirmando las características mencionadas por los párvulos, paseando por la sala de clases”.

“Tanto Educadora como Técnico realizaban otro tipo de trabajo paralelo y no relacionado con la experiencia que se llevaba a cabo, estando sentadas ambas en su escritorio”.



	Participación en la finalización de las experiencias 
	La finalización de la experiencia fue realizada por las investigadoras, quienes efectuaron  preguntas para la Meta cognición, y educadora y asistente solo intervinieron para dar indicaciones de ordenar mesas y sillas para abandonar la sala.

“las investigadoras realizan la meta-cognición mientras la educadora observa desde su escritorio sentada, luego de esto invita a los niños/as a salir al patio” 

“la educadora va mostrando las páginas de su cuento…que lindo dice…muy bien porque todos lo hicimos.”

“La educadora se sienta en su escritorio a realizar trabajo anexo y no participa de la finalización de la experiencia”.

“La educadora llega cuando la mayoría de los grupos está finalizando su cuento, y  va pasando por los grupos preguntando lo que han hecho”.

“En la finalización de la actividad se invita a los niños/as a sentarse en el suelo, educadora y técnico se encuentran conversando y no participan de ésta.”

“En el periodo de finalización de la experiencia la educadora observa sentada en su escritorio y solo me pregunta “¿ya terminamos?”

“Durante el periodo de finalización ninguna de las profesionales intervinieron, volviendo a su escritorio para realizar trabajo que no se relacionaba con el proyecto”
	La finalización de la experiencia fue realizada por las investigadoras, quienes efectuaron  preguntas para la Meta cognición, y educadora y asistente solo intervinieron para dar indicaciones de ordenar mesas y sillas para abandonar la sala.

“la técnico no participa en este periodo de la experiencia ya que se encontraba en su escritorio realizando un trabajo paralelo al proyecto”

“la técnico comienza a decir a los niños/as que tomen su silla para hacer otra vez el círculo”

“La técnico expone el cuento de su grupo, lo lee y comenta los dibujos realizados por los niños”

“En la finalización de la actividad se invita a los niños/as a sentarse en el suelo, educadora y técnico se encuentran conversando y no participan de ésta.”

“Durante el periodo de finalización ninguna de las profesionales intervinieron, volviendo a su escritorio para realizar trabajo que no se relacionaba con el proyecto”

	Análisis Descriptivo

Esta categoría se refiere a la participación que evidenciaron las educadoras de párvulos y técnicos de los niveles investigados, en los diferentes momentos de las experiencias, es decir, inicio, desarrollo y finalización. 

En el inicio de las experiencias se menciona que las educadoras generalmente realizan acciones que no tienen que ver con el proyecto, también realizan preguntas a las investigadoras sobre el proyecto o simplemente realizan aportes más asistenciales como repartir materiales. Las técnicos en este mismo periodo de la experiencia se muestran dispuestas a colaborar con ésta, realizando labores relacionadas con la ayuda de la organización de los recursos y espacio. Pero en la mayoría de los casos las técnicos se encuentran realizando otras labores mientras se desarrolla la experiencia.

En cuanto al desarrollo de las mismas las educadoras de párvulo realizan tareas pendientes que no tienen que ver con el proyecto y en ocasiones intervienen para realizar sugerencias con respecto al desarrollo de  la experiencia. Por su parte las técnicos también realizan otras labores durante el desarrollo de las experiencias y en algunos momentos interviene para ayudar a los párvulos a recordar lo que deben hacer.

En la finalización de la experiencia se menciona que las educadoras realizan otras acciones que no tienen que ver con el proyecto  y en algunos casos intervienen para verificar el trabajo realizado. Las técnicos no participan de ésta etapa de la experiencia, sino que sólo apoyan en organización de espacio. En una experiencia del proyecto una técnico trabaja con un grupo de niños y niñas, por lo que en la finalización comenta lo realizado.


ANEXO 9: VACIAMIENTO UNIDADES DE SIGNIFICADO Y CATEGORIAS DE ANALISIS DE REGISTROS DE OBSERVACIÓN SEGUNDO PROYECTO DE POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO

A)  Categoría Proyecto de Aula 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Participación en la planificación de los proyectos 
	“las educadoras comienzan preguntando qué es lo que realizaremos en el próximo proyecto”.

“Se les menciona que la idea es planificar en conjunto, se les pregunta a las educadoras si tienen pensado algo y ellas responden que no responden e insisten en preguntar acerca de lo que nosotras tenemos pensado realizar”(2)

“las educadoras solo participaron entregando aportes en  relación a las didácticas y al contexto”.

“Me pregunta ¿Qué  es lo que haremos mañana? Le explico que es interrogación de texto y que nos podríamos dividir en dos grupos, me dice que sí, que le parece muy buena idea”.

“los recursos utilizados fueron conversados en la reunión de planificación con las Educadoras”.

“durante la planificación, en conjunto con las educadoras se decidió que la ultima experiencias los niños crearían su propio texto a partir del que habían interrogado”

“las educadoras aceptaron todas las propuestas de las investigadoras durante la planificación del proyecto sin realizar modificaciones”.

“Nos ponemos de acuerdo en que ella comenzará la actividad. Luego explicamos los materiales que llevaremos nosotras y cómo los utilizaremos. Finalmente entre todas organizaremos las mesas y sillas”.
	

	Sugerencia para la implementación del proyecto 
	La educadora nos sugirió suspender la actividad acordada para ese día y volver al día siguiente.

“la educadora menciona que los materiales deben ser llamativos y concretos, porque los niños son muy concretos”.

“menciona que ojala se utilicen los mismos materiales desde el principio al final de la implementación, para que él que no entendió el inicio lo capte al final”.

“las experiencias no pueden ser largas porque pierden con facilidad su capacidad de atención”

“las educadoras propusieron para motivar a los niños/as trabajar con títeres”.
	

	Compromiso con el desarrollo del proyecto
	“una de las investigadoras manifiesta a las educadoras y técnico, que esta vez deben realizar la experiencia educativa solas, a lo que las educadoras responden inmediatamente que sí, que no hay ningún problema”. 

“además organizamos la realización de entrevistas, a lo que las educadoras manifiestan disposición e interés, respondiendo que si”. 

“solo estuvieron presentes dos educadoras, la tercera fue informada pero no se presento a la misma a pesar que se le espero un tiempo razonable”. 
	

	Comunicación entre educadoras/técnico  y seminaristas 
	“posteriormente se toman acuerdos en conjunto, investigadoras y educadoras de los probables días de implementación del proyecto de lenguaje escrito”. 

“al acercarme a saludar le  pregunte a la educadora si estaba informada de la reunión que se había realizado con anterioridad, a lo cual respondió que no y se le explico que la idea, en este proyecto, era que  ellas fueran las que realizaran la experiencia de aprendizaje en su totalidad con la ayuda de su técnico”. 
	

	Análisis Descriptivo

Durante la revisión del segundo proyecto  surgen categoría diversas unidades, entre las que cabe destacar la participación de las educadoras de párvulos en la planificación de las diversas experiencias de aprendizaje, es bueno mencionar que al momento de planificar, las educadoras de párvulos esperaban que las seminaristas dieran las ideas principales para la  realización del proyecto, de cómo llevar a cabo las experiencias, acatando las ideas entregadas, llegando a acuerdos sobre su participación y aportando con materiales posibles a utilizar.
Otra categoría son las sugerencias con respecto a la implementación de los proyecto, estas solo hacen referencia a aspectos relacionados con los contexto de aprendizaje, es decir, las educadoras mencionan que los recursos deben ser llamativos, las experiencias cortas, también proponen como organizar al grupo de párvulos para llevar a cabo el trabajo, entre otras.

Un aspecto relevante a destacar es el nivel de compromiso que poseen las educadoras de párvulos y técnicos con el proyecto, cabe mencionar que las educadoras de párvulos presentes en la reunión de planificación mencionan que están dispuestas a realizar las experiencias por si solas. En cuanto a las técnicos, responden afirmativamente a la invitación a participar.


B) Categoría Metodología de Enseñanza 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Estrategia de trabajo
	“trae unos cartones con forma de oreja y le pasa uno a cada niño/a diciéndoles que deben escuchar atentamente y que para hablar deben levantar la mano, explicándole a la seminarista que cuando ella desee que un niño/a hable le debe pasar un cartón con forma de boca”.
	“el niño elegido para responder era sorteado por la técnico a través del palito preguntón”

	Estrategia de enseñanza del Lenguaje Escrito 
	“Los niños/as le plantean que no saben escribir eso, ella se para y les va mostrando una a una las letras del abecedario que se encuentran en la sala  la Educadora le presentaba los textos a los párvulos, mostrándolos, diciendo sus nombres y la finalidad de cada uno de ellos.”
“La educadora comienza a leer el cuento y a realizar preguntas a los párvulos de predicción del cuento.”
“Una educadora dice “la caja debería llevar en vez de monitos letras para que tenga mayor sentido, no se vocales entre otras”
	

	Intervención disciplinaria 
	“La educadora en esta situación observa y apoya con mantener a los niños y niñas tranquilos. (2)”
“La educadora permanece sentada en el circulo e interrumpe la experiencia para decirle a los niños/as que no deben hablar todos al mismo tiempo” 

“La educadora interrumpe la experiencia para llamar la atención de niños/as de pedir silencio y que levante la mano para hablar.”
“Su participación consistía en decirles a los niños/as que prestaran atención a lo que la tía estaba diciendo como por ejemplo “ niños nos callamos

“tanto educadora como asistente realizan intervenciones para mantener el orden”
	“Contribuyendo solo al momento de mantener el orden en la sala de clases.”

“Además de lo anterior, la mayor parte de sus intervenciones son para mantener el orden y la conducta de los párvulos.”
“Tanto educadora como asistente realizan intervenciones para mantener el orden.”
“La técnico solo realizó pequeñas intervenciones para mantener el orden y corregir los aportes realizados por los párvulos.”
“La asistente nuevamente participo como al comienzo de la experiencia.”  

	Intervención evaluativa de la experiencia 
	la educadora entra a la sala, mira y dice les está quedando súper lindo el trabajo, que bonito, súper bueno

“es quedo súper bonito el trabajo, trabajaron bien. (2)

	

	Análisis Descriptivo

En la presente categoría se han incorporado diferentes unidades de significado que se relacionan directamente con la misma, como lo son las Estrategia de trabajo con los párvulos, Estrategia de enseñanza del Lenguaje Escrito,  Intervención disciplinaria y la Intervención evaluativa de la experiencia.

El primero hace referencia  a las estrategias o decisiones  que tomaron ambas profesionales durante el desarrollo del proyecto con  la finalidad de mantener un orden en la participación de los niños y niñas durante el desarrollo de la experiencia.

La segunda se relaciona con las Estrategias utilizadas por Educadoras y Técnicos, con la finalidad de potenciar las experiencias de lenguaje escrito,  destacando el modelo con el cual ambas profesionales enseñan estos aprendizajes, haciendo referencia principalmente al copiar o reproducir diferentes textos; además de presentar un texto y comentar sus funciones, realizan preguntas sobre el mismo.

             El tercer punto alude a las intervenciones disciplinarias que utilizan las educadoras y técnicos en las diferentes experiencias del proyecto,  enfatizando la utilización de ciertas  estrategias que buscaban generar orden, disciplina, silencio y control de los niños y niñas.

            Por último se mencionan las intervenciones evaluativas que realizan Educadoras y Técnicos a los niños y niñas de los diferentes niveles investigados, durante la realización de las diferentes experiencias relacionadas con el lenguaje escrito, ya sea a través de palabras que refuerzan o modifican sus resultados.




C) Categoría Mediación 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Mediación en el inicio de la experiencia 
	“La educadora aporta con preguntas tales como: ¿Recuerdan lo qué hicimos ayer? ¿Quién nos visitó? ¿Qué nos enseñó? ¿Qué conocimos? ¿Qué había dentro de la caja? ¿Recuerdan el texto que elegimos al final? ¿Cuál era su nombre? (3)

“la educadora comenta las experiencias de aprendizaje de los días previos, haciendo que los párvulos recuerden las mismas”

“la educadora va a buscar un cuento y muestra las partes que este tiene a los niños/as realizándole diversas preguntas acerca del mismo”

“Ella ingresó a la sala y comenzó a interactuar, mostrando los textos que habían dentro de la caja, uno por uno, preguntando a los párvulos el nombre de los mismos.”
“la educadora intervino en reiteradas ocasiones aludiendo a las características visuales del texto, realizando preguntas a los párvulos en función de las imágenes que presentaba el comics y mediando con el fin de que los párvulos pudiesen realizar comparaciones entre el texto seleccionado y los vistos el día anterior”
“La educadora realiza pequeñas acotaciones en relación a los conocimientos previos de los párvulos, realizado preguntas movilizadoras, y recordándoles características de los cuentos”
	

	Mediación en el desarrollo de la experiencia 
	“La educadora aporta: ¿Qué texto es ese? ¿Cuál es su nombre? ¿Cómo se llamará esto que está en la parte superior del texto? ¿Por qué será de este color? ¿Por qué será más grande? ¿Qué tenemos en el centro de la página? ¿Estos dibujos que querrán decir? Y estas letras más pequeñas ¿Qué información nos entregará? ¿Por qué será importante este texto? ¿De qué nos sirve? ¿Dónde lo hemos visto?”
“La educadora pregunta a los párvulos ¿qué es esto? Y estos responde: un cuento. Luego ¿y cómo se llama?”

“la educadora comienza a leer el cuento y a realizar preguntas a los párvulos de predicción del cuento”

“La educadora les pregunta: ¿Cuál es el texto que les gusto más?  ¿Por qué?”  

“La educadora se sienta en una mesa con un grupo de niños/as les pregunta: ¿Qué están haciendo?”
“Durante el segundo periodo la Educadora ingreso a la sala y comenzó a interactuar con algunos párvulos, sentándose en una de las mesas, preguntando ¿Qué hacen? ¿Qué es esto?”
“la educadora asumió conjuntamente con ellas la interrogación del mismo, ya que realizaba preguntas en función de lo leído y al anticipar en función de las imágenes y lo que se leía”
	“la técnico, al comienzo del desarrollo realizó preguntas al grupo de párvulos”

	Mediación en la finalización de la experiencia 
	
	

	Análisis Descriptivo

En esta categoría se presenta la información obtenida de la observación realizada a las educadoras y técnicos en párvulos en la implementación de las experiencias del segundo proyecto y que tienen que ver con la mediación que realizaban en el desarrollo de las mismas, o sea con las distintas intervenciones que se llevaban a cabo.

Al  inicio de la experiencia la educadora y técnicos de párvulo,  participan realizando preguntas movilizadoras de experiencias previas de los niños y niñas. Siempre en apoyo constante de la seminarista. 

Las preguntas que plantean son siempre en relación a los que los niños y niñas ya saben acerca de la temática tratada, de alguna experiencia del día anterior, como por ejemplo ¿Qué hicimos ayer? ¿Qué más recuerdan? Entre otras, además de comentar la experiencia e interactuar con los recursos que se utilizaron en esa oportunidad. 

En el desarrollo de la experiencia la educadora y la técnico en párvulos realizan preguntas sobre las características del material utilizado y sobre lo que se está realizando.

En la finalización de las experiencias de aprendizaje se evidencia una pasividad, sin concluir las actividades


D) Categoría Participación 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Participación en el inicio de la experiencia 
	Luego en la biblioteca pedimos los textos que son, diccionarios, enciclopedias, comics, revistas y le agregamos los de la sala, cuentos.  

la educadora pregunta cómo deben colocar a los niños y niñas, en respuesta se dice que debe ser en semicírculo 

La educadora comienza a preguntar si recuerdan lo que vimos la vez anterior cuando fuimos nosotras, los niños/as responden acerca del loro

“La educadora y técnico ayudan en la organización de la sala” (3)

La educadora invitan a los párvulos a sentarse en un semicírculo 

Luego va a buscar un cuento y muestra las partes que este tiene a los niños y  niñas. 

Junto con la educadora, acercamos una caja para cada grupo de niños/as, la educadora y asistente comienzan a colaborar en sacar los textos de las cajas e indican a los párvulos que pueden elegir el que quieran

La educadora organiza a los niños/as en las mesas y les dice que ahora deben escuchar atentamente a la tía que va a realizar una experiencia, luego sale d l sala 

La educadora se ausento desde el desarrollo de la actividad previa y no regresó hasta la hora de término de nuestra experiencia, sugiriendo que suspendiéramos el cierre hasta después de almuerzo, ya que era la hora de almuerzo de los párvulos.  

luego la educadora pide a los niños/as que formen un circulo con las sillas y señala que deben escuchar a la tía que ha venido a hacerles una actividad muy entretenida  

La educadora comienza a decirles que vino un amigo  a visitarnos y que ha traído una sorpresa.

“la educadora me dice ¿Qué textos necesitaremos? Le digo de todo tipo, revistas, diccionarios, enciclopedias, comics, cualquier otro y va a la biblioteca a buscarlos” (2)

“la educadora me dice ya…comienza no más” 

“La educadora pide a la seminarista que le recuerde lo que debemos hacer hoy, lee la planificación y va hacia donde la técnico y le explica que después cada una deberá hacerse cargo de un grupo de niños/as”

Nos ponemos de acuerdo en que ella comenzará la actividad. Luego explicamos los materiales que llevábamos nosotras y cómo los utilizaremos (cajas). Finalmente entre todas organizamos las mesas y sillas  

“la educadora ayuda a que los niños y niñas se sienten en sus lugares”
	“La técnico se mantiene ajena a la situación, solo interviene para decirme hágala no mas tía, sin involucrarse en la misma.”

Mientras la experiencia se lleva a cabo, ella revisa cuadernos y materiales de los niños/as.  

La educadora y técnico ayudan en la organización de la sala. 

La técnico invitan a los párvulos a sentarse en un semicírculo 

La Técnico se encontraba sentada en su escritorio, realizando una tarea paralela (3)



	Participación en el desarrollo de las experiencias 
	“Cuando llega ordena a todos que se sienten.”
“las Educadoras organizaron al grupo de párvulos, dividiéndolos en tres grupos”
“La educadora, se para a colocar los nombres en las hojas y comentar con ellos sobre lo que están realizando.”
“se forman tres grupo uno donde está la seminarista, otro la técnico y finalmente la educadora”
“En el desarrollo de esta experiencia la educadora de párvulos del primer nivel de transición no participo solo se dedico a escuchar en mayor parte los aportes de los niños/as, sentándose detrás del semicírculo que se creó en el aula”
“Con voz baja le dice a los niños/as posibles respuesta que ello puedan dar”
“la educadora se retiró a su escritorio a revisar y corregir pruebas, mientras, paralelamente conversaba con una investigadora del otro seminario”
“En ocasiones realizaba acotaciones como “ha, bien escucharon lo que dijo Emilia” “ muy bien”

“Para escoger el texto con el cual se trabajaría durante la semana se realizo una votación para la cual se solicito ayuda a la educadora  quien lo delego en la estudiante en práctica con la cual cuenta quedando nuevamente fuera de la experiencia”
“cuando la educadora ve que una investigadora tiene una grabadora, comienza a hacer mímicas para comunicarse con los niños/as”

“le digo que venga y participe y con gestos me dice que no y vuelve a su escritorio”

“la educadora va mostrando las imágenes del cuento a los párvulos”

“la educadora le dice a los niños/as que “textín” quiere conocer el cuento que ellas han creado”

“La educadora colabora en el intercambio de los textos entre grupo y grupo de niños y niñas”
	“se forman tres grupo uno donde está la seminarista, otro la técnico y finalmente la educadora”
“la técnico está sentada junto a los niños y responde a preguntas de ellos con respecto a los textos sin realizar mediación alguna”
“la técnico reparte los lápices, hojas y se sienta en una de las mesas apoyando el desarrollo de la actividad”
“El niño o niña elegido para responder la pregunta era sorteado por la técnico a través de  “el palito preguntón”

“Junto con la educadora, acercamos una caja para cada grupo de niños/as, la educadora y asistente comienzan a colaborar en sacar los textos de las cajas” 

“la asistente se queda sentada en un grupo para ayudar a dar vuelta la caja, sacando los textos de dentro de ella” 

“En pleno desarrollo de la actividad, ella de igual manera se dirigió a su mesa y comenzó a preparar material para otra actividad ajena a la experiencia del día y del proyecto.”  

“la técnico del nivel fue quien tuvo mayor participación pero esta se remitió a realizar mímica con respecto a las preguntas que realizaba Lisette, como por ejemplo “ que tipo de texto será este que nos mostrara” y la técnico realizaba los movimientos de su cuerpo simulando animales y otras cosas dependiendo de que tratara el texto”

	Participación en la finalización de las experiencias 
	“Comienza diciendo “realizaremos una votación para elegir el texto que más les gustó” y va escribiendo en una pizarra las votaciones de los niños/as, a esto se adhiere la asistente que dice que utilizarán los palitos preguntones para votar.” 

“La Educadora nombró y preguntó a cada uno de los párvulos su opinión en relación a que texto les gustaría conocer al día siguiente.”
“La educadora toma la palabra y e indica a los niños/as que van a realizar una votación del texto que más les gustó”

“La educadora como la asistente se encontraban en sus mesas realizando otras actividades” (3)

“la educadora pregunta si termina la experiencia y le dice a los niños/as que salgan al patio”

“Finalmente la educadora les pregunta a los párvulos quien puede contar el cuento completo”
“la educadora le muestra a los niños/as los textos que se encuentran en la mesa, realizando preguntas como: ¿Qué texto es este?¿quieren que les lea?, y comienza a leer a los niños/as partes de una enciclopedia”
	“la asistente dice que utilizarán los palitos preguntones para votar por el texto que más les gusto”
“Educadora y técnico conversan sentadas en el escritorio”
“la Técnico se encontraba sentada en su escritorio realizando un trabajo paralelo, no relacionado con el proyecto”
“la educadora como la asistente se encontraban en sus mesas realizando otras actividades”
“la técnico ayuda a ordenar las silla y se sienta en el escritorio”

	Análisis Descriptivo

En esta categoría se presenta la información obtenida de la observación realizada a las educadoras y técnicos en párvulos en la implementación de las experiencias del segundo proyecto y que tienen que ver con la participación que realizaban en el desarrollo de las mismas, o sea con las distintas intervenciones que se llevaban a cabo.

La participación al inicio de las actividades por parte de la educadora de párvulos se enfoca en facilitar recursos, apoyar en la organización y distribución de la sala, realiza preguntas e invita a la participación, aunque en algunas situaciones se ha retirado de la sala y vuelve al finalizar las experiencias; en cuanto a la técnico, se dedica a revisar cuadernos, dedicándose a otras cosas durante el inicio de la experiencia.

En el desarrollo de la experiencia se evidencia que la educadora entrega instrucciones a los niños sobre sentarse, organiza grupos, intercambia materiales, realiza refuerzos positivos, coloca los nombres de los niños y niñas durante el desarrollo de la actividad; en otras ocasiones se evidencia que la educadora de párvulos se dedica a corregir pruebas, escuchando la actividad sin intervenir en ella; en cuanto a la técnico interviene en la actividad dando respuesta a los niños a través de mímicas, reparte y prepara los materiales. 

En la finalización la educadora de párvulo realiza preguntas movilizadoras que permitan la metacognición y utilizan recursos como “palito preguntón”; en cuanto a la técnico, conversa durante la finalización de la actividad, realiza otros materiales para actividades de otro momento y ordena el espacio al terminar la actividad   


ANEXO 10: VACIAMIENTO DE INFORMACIÓN RECOPILADA EN EL TERCER PROYECTO PARA LA POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO CON SU RESPECTIVO ANÁLISIS DESCRIPTIVO

A) Categoría Proyecto de Aula 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Metodología de planificación del proyecto 
	“se comenzó a planificar el proyecto diciéndoles a las educadoras que ellas debían dar las ideas centrales para las experiencias, la primera enfocada en el interés, la otra en la interrogación y la ultima en producción”. 
	

	Participación en la planificación de los proyectos 
	“tras un momento de silencio, por parte de todo el grupo reunido y sin ninguna propuesta por parte de las educadoras, las investigadoras comentan que ellas tiene una idea”. 

“una de las educadoras manifiesta que los niños y niñas ese día para que les llame la atención una carta, podrían los mismos niños crear un sobre a través de la técnica del plegado con una hoja de papel o cartulina”.

“una de las educadoras manifiesta que podrían ser cartas y sobres de colores diferentes para que se diferenciaran las cartas de un nivel con las de los otros niveles”.

“las educadoras constantemente asienten a las ideas de las investigadoras”. 

“una de las educadoras comienza preguntando a cerca del proyecto, recordaba que las planificaciones no estaban bien hechas, por lo que sugirió modificarlas”.

“ambas educadoras opinaban daban ideas a cerca de ellas, una educadoras manifiesta una idea, la otra manifiesta otra idea”.

“una de las educadoras menciona que ellas participan de un diplomado de lenguaje y que en este les habían encomendado una tarea y preguntaron si era posible que las experiencias del proyecto de acomodaran a la misma”.

“las educadoras propusieron como experiencia trabajar con un cuento o una fabula y enseñarles a los párvulos este tipo de texto, para los mismo y para que fuera más incentivador, mientras la educadora relataba el texto escogido las investigadoras dramatizaban el mismo con títeres de dedo”. 

“A la vez las educadoras mencionaron que les harían preguntas a los párvulos para ver si comprendían el relato o si conocían el texto enseñado”. 

“para el segundo día se planifico interrogación y las educadoras mencionaron que ellas llevarían el texto escrito y dibujado en un papelógrafo para que los párvulos pudieran interrogar al mismo, mencionado sus características y a la vez predecir el contenido de éste”.

“las educadoras mencionaron que en el caso del cuento se conversaría con los párvulos acerca del mismo y luego se les invitaría a cambiar el final. En caso de la fabula se conversaría acerca de las características del texto y se les invitaría a crear una fabula”. 
	“la técnico permanecía callada, solo escuchaba”. 

	Sugerencia para la implementación del proyecto 
	“otra de las educadoras manifiesta que en su aula hay más niños y niñas que en las otras dos aulas, por lo tanto algunos de sus niños quedarían sin cartas para el tercer día. Entre las educadoras quedan de acuerdo que las cartas del nivel que tiene más niños y niñas serán repartidas en los dos niveles y que las cartas de los dos niveles se juntarían para intercambiarlas con el aula con mas niños y niñas”. 

“las educadoras manifiestan que nos entregarán hojas blancas para confeccionar sobres para las cartas”.

“también dan ideas como realizaremos la carta y sobre gigante”. 
	

	Compromiso con el desarrollo del proyecto
	“una de las investigadoras manifiesta a las educadoras y técnico, que esta vez deben realizar la experiencia educativa solas, a lo que las educadoras responden inmediatamente que sí, que no hay ningún problema”. 

“además organizamos la realización de entrevistas, a lo que las educadoras manifiestan disposición e interés, respondiendo que si”. 

“solo estuvieron presentes dos educadoras, la tercera fue informada pero no se presento a la misma a pesar que se le espero un tiempo razonable”. 
	“se le pregunta a la técnico, ya que su educadora no se encontraba y ésta responde que si, no de buenas ganas, ya que hizo gestos con su cara”. 

	Comunicación entre educadoras/técnico  y seminaristas 
	“posteriormente se toman acuerdos en conjunto, investigadoras y educadoras de los probables días de implementación del proyecto de lenguaje escrito”. 

“al acercarme a saludar le  pregunte a la educadora si estaba informada de la reunión que se había realizado con anterioridad, a lo cual respondió que no y se le explico que la idea, en este proyecto, era que  ellas fueran las que realizaran la experiencia de aprendizaje en su totalidad con la ayuda de su técnico”. 
	“esta reunión fue acordada dos días antes entre dos investigadoras y tres técnicos”. 

	Análisis Descriptivo

Esta primera categoría surgió a raíz de la revisión del tercer proyecto, hace referencia a las metodologías utilizadas por la seminaristas para incorporar a las educadoras en la planificación de los proyectos de aula a implementar  en los niveles contemplados para la realización de la investigación; en relación a ello se muestra que las investigadoras convocaban, previamente, a la implementación de los proyectos, tanto a educadoras como técnicos de párvulos, para su participación en la planificación de las experiencias de aprendizaje que conformarían el proyecto; además se muestra que las educadoras, a diferencia de las técnicos,  participan a través de ideas y sugerencias para la planificación de experiencias; como por ejemplo la creación de fabulas, cuentos y cartas. A su vez, las sugerencias que acotaban apuntaban a los recursos a utilizar en la incentivación de las experiencias de aprendizaje, considerando su atractivo. Por otra parte relacionan las ideas entregadas con otro de sus perfeccionamientos.

            En relación al compromiso con el proyecto a la reunión no asiste todo el equipo convocado, sin embargo las presentes responden afirmativamente a la solicitud de las investigadoras por asumir una mayor participación en la implementación del presente proyecto.


B) Categoría Metodología de Enseñanza 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Estrategia de trabajo
	“La educadora permite que lo haga frente a todos/as”. 

“La educadora comienza diciendo “manos arriba, manos abajo….”

“Al finalizar felicita a los niños/as porque se portaron muy bien”. 

“Cuando los niños y niñas se encuentran ubicados, canta una canción que hace alusión al comienzo de una experiencia, les menciona a los niños y niñas lo importante que es que escuchen con atención, para que después todos puedan preguntar y opinar”.

“Al finalizar los felicita porque se mantuvieron atentos y realizaron preguntas, participando activamente”.

“Luego los felicita por haber estado ordenados y participar con sus comentarios y respuestas”.

“Para seleccionar quién respondía sacaban el “palito preguntón” (palos de helado, guardados en una lata ovalada, que llevan pegados los nombres de los párvulos)”. 

“Luego de un instantes la educadora le dijo a la técnico que hiciera ordenar a los niños, frente a esto la técnico se levanto y apago la luz del aula y comenzó a cantar una canción “aguardar, aguardar todo, todo a su lugar guardas tu guardo yo y el desorden se acabo”. 

“comienza a cantar una canción para que los niños y niñas hagan silencio”. 
	

	Estrategia de enseñanza del Lenguaje Escrito 
	“la educadora busca los nombres de los niños/as que están escritos en cartulina, a medida que los niños/as van terminando de recortar se acercan a la educadora, ella les entrega su nombre y les dice que deben escribirlo en el remitente del sobre”.

“Varios niños indican que no saben escribir, la educadora les responde que lo realicen como ellos puedan”.

“al momento de colocar sus nombres algunos de los niños y niñas lo hicieron de manera autónoma y al resto la educadora les facilito sus nombres plastificados para que trascribieran”.

“una de las niñas le pregunta cómo se escribe mamá y la educadora y técnico se acercan al muro de las letras y comienzan a mostrar las letras que deben escribir para formar la palabra”. 
	“una de las niñas le pregunta cómo se escribe mamá y la educadora y técnico se acercan al muro de las letras y comienzan a mostrar las letras que deben escribir para formar la palabra”. 
“le muestra en el muro de las letras como deben escribir”. 

	Análisis Descriptivo

En esta segunda categoría, relacionada con las metodologías de enseñanza tanto por educadoras como técnicos, se muestra que como  estrategias de trabajo utilizada por la educadora frecuentemente se basa en indicaciones hacia los párvulos, ya sea a través de canciones o a través de órdenes, tales como, “manos arriba, manos abajo”. 

En función las estrategias de enseñanza del lenguaje escrito, se muestra que, tanto educadora como técnico, principalmente utilizan la facilitación de palabras escritas o el muro de palabras a los párvulos con el objeto de que en base  ello los párvulos desarrollen su escritura.




C) Categoría Mediación 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Mediación en el inicio de la experiencia 
	“La educadora muestra la carta gigante a los niños/as y dice que entre todos la realizaremos, comienza preguntando a quien se la podemos hacer, un niño dice “a la mamá”.

“comienza preguntando a los niños/as si recuerdan lo que realizamos el día anterior, varios responden “una carta a la mamá”.

“la educadora comienza a sacar la carta gigante del sobre, y pregunta si recuerdan lo que escribimos en ella, un niño se pone de pie, se acerca a la carta y comienza a leerla”. 

“La educadora sigue preguntando que más hicieron ayer, los niños responden “un sobreeee”.

“La educadora parte la experiencia recordando lo  hecho ayer realizando preguntas como: ¿recuerdan qué hicimos ayer? ¿De qué trataba el cuento? ¿Quiénes eran los personajes? ¿Qué pasaba con ellos? ¿Qué pasaba al final?”

“En el inicio de la actividad, la educadora como la técnico comenzaron realizando preguntas movilizadoras relacionadas con  la carta”.

“dar inicio a la actividad con variadas preguntas como: alguien conoce una carta, qué saben de la carta, alguien ha enviado una carta, a quién se le envía una carta, etc.”. 

“señalándola comenzó a realizarle preguntas movilizadoras a los párvulos en función a lo realizado, como ¿qué es lo que hay acá?, ¿cómo se llamaba?, ¿a quién se le puede escribir una carta?, ¿qué tenía una carta?”. 

“bien dijo la educadora por una carta, ¿alguien ha escrito cartas antes o su mamá o han vista a alguien escribirlas? Si dijo la técnico y que se escribe en ellas pregunto la educadora, “ lo que uno quiere contar  o saber de la otra persona” contesto la técnico bien dijo la educadora, ahora niños a quien les gustaría escribirle una carta haber podría ser a la tía Andrea, si contesta la técnico a la tía Andrea, en ese momento uno de los niños dijo “podríamos escribirle una carta a la mamá”  “ya pero hoy yo los invite a escribirle una carta a la tía Andrea, después mañana podemos hacer una carta a la mamá” contesto la educadora”. 

“La educadora comienza la actividad con preguntas diciendo”. 
	“En el inicio de la actividad, la educadora como la técnico comenzaron realizando preguntas movilizadoras relacionadas con  la carta”.

“dar inicio a la actividad con variadas preguntas como: alguien conoce una carta, qué saben de la carta, alguien ha enviado una carta, a quién se le envía una carta, etc.”. 

“bien dijo la educadora por una carta, ¿alguien ha escrito cartas antes o su mamá o han vista a alguien escribirlas? Si dijo la técnico y que se escribe en ellas pregunto la educadora, “ lo que uno quiere contar  o saber de la otra persona” contesto la técnico bien dijo la educadora, ahora niños a quien les gustaría escribirle una carta haber podría ser a la tía Andrea, si contesta la técnico a la tía Andrea, en ese momento uno de los niños dijo “podríamos escribirle una carta a la mamá”  “ya pero hoy yo los invite a escribirle una carta a la tía Andrea, después mañana podemos hacer una carta a la mamá” contesto la educadora”. 

	Mediación en el desarrollo de la experiencia 
	“La educadora sigue realizando preguntas para poder completar la carta, y dice las partes de la carta”.

“La educadora explica que realizarán una carta, para esto saca unas hojas de su escritorio, y comienza a preguntar uno a uno a quien se la van a escribir”.

“les realiza preguntas a los niños/as cómo: ¿qué creen que haremos ahora? ¿Qué creen que vamos a contar? ¿De qué creen que tratará el cuento?”. 

“Luego  realiza preguntas dirigidas haciendo referencia a  cómo creen ellos que podría llamarse el cuento, donde debería estar el titulo y que letras reconocen”.

“Ella comienza a preguntar a los niños y niñas, uno por uno acerca de una lamina del cuento, para que cada uno de ellos/as pueda participar, les realiza preguntas como ¿Qué crees que paso en este momento? ¿Qué le habrá pasado a este personaje?, agregando ¿Qué piensas que sucederá en la próxima lamina del cuento?”. 

“la educadora preguntaba: “¿que debería ir primero en una carta… algo con números… qué será?”, entonces la técnico decía:” la fech….”, la educadora decía: “¿luego que tendría que ir?”, entonces la técnico dice: “¿a quién irá dirigida la carta?”; y así sucesivamente ambas fueron desarrollando la actividad”. 

“mientras se desarrollo la actividad tanto la educadora como la técnico se paseaban por la sala orientando y mediando con los párvulos  diciéndoles que escribiesen con las letras que conocían”. 

“la educadora preguntó quién quería leer su carta, ante esto cinco párvulos leyeron sus cartas, y la educadora y la técnico felicitaban a los párvulos por su trabajo”.

“luego una de los niños le dijo  “le podemos colocar corazones por que la queremos mucho”, “no” dijo la educadora “eso al final, al final le ponemos adornos, ahora pregunte qué otra cosa le querían escribir”. 
“Luego del suceso les pregunto a los niños y niñas como podrían terminar la carta; como los párvulos seguían insistiendo en escribir una carta para la mamá o el viejito pascuero,  les dijo que mañana podrían escribirle una carta a quien ellos quisieran. “Pero ahora tenemos que firmar la carta porque de esa manera se terminaba una y se le colocaba la fecha, como podemos firmar, ya que somos tantos y ella misma fue quien se respondió, ha vamos afirmar como Pre kínder B y abajito colocamos la fecha ¿Qué día es hoy? Lunes contestaron algunos de los párvulos correcto dijo ella el primer día de la semana”.
	“La técnico sigue sentada, aporta con comentarios como “qué día es hoy” “quédese tranquilo”.

“la educadora preguntaba: “¿que debería ir primero en una carta… algo con números… qué será?”, entonces la técnico decía:” la fech….”, la educadora decía: “¿luego que tendría que ir?”, entonces la técnico dice: “¿a quién irá dirigida la carta?”; y así sucesivamente ambas fueron desarrollando la actividad”. 

“mientras se desarrollo la actividad tanto la educadora como la técnico se paseaban por la sala orientando y mediando con los párvulos diciéndoles que escribiesen con las letras que conocían.”

“la educadora preguntó quién quería leer su carta, ante esto cinco párvulos leyeron sus cartas, y la educadora y la técnico felicitaban a los párvulos por su trabajo”.

	Mediación en la finalización de la experiencia 
	“Finalmente la educadora realiza preguntas a los niños/as, referente a si les gustó la actividad, pregunta que fue lo que se hizo y para qué se hizo, recuerda que el día de mañana utilizarán el sobre y realizarán la carta”.

“Comienza a preguntar quién quiere leer su carta, pasan varios niños/as a leer la carta, la educadora les va preguntando que dice ahí, que escribiste ahí”.

“Al final del cuento les realiza preguntas a los niños/as cómo: ¿les gustó el cuento? ¿De qué trataba éste? ¿Quiénes eran los personajes?”. 

“Al terminar el cuento les pregunta a los niños si les ha gustado el cuento, y nuevamente realiza preguntas con respecto a los momentos de la lectura, haciendo énfasis a que ocurrió en el inicio, en el desarrollo y final”. 

“Luego les pregunta si les gusto el cuento, que aprendieron y que no les gusto del cuento ¿Por qué?”. 

“En la finalización la educadora le preguntó a los párvulos: “¿y donde ira la carta?, en un sobre ¿verdad?”. 

“la educadora les realizó preguntas como ¿para quienes sirve la carta?, ¿qué tiene una carta?, ¿para quién puede ser una carta?”. 

“la educadora les pidió que las entregaran y les dijo que ella las iría a dejar al correo y para finalizar les dijo ¿qué fue lo que hicieron hoy?, y ¿en qué la guardaron? y ¿dónde se debe dejar?”. 

"Luego que todos terminaron sus sobres les preguntó “entendieron quedo claro alguien tiene dudas sobre lo que es una carta” si tía dijo la técnico la Emilia tiene dudas” si Emilia dime “vamos a hacer una carta para la mamá” si pero mañana, moviendo la cabeza”. 
	“La técnico dice, “vamos a tener que parar de leer las cartas porque están todos rompiéndola”.

Luego que todos terminaron sus sobres les preguntó “entendieron quedo claro alguien tiene dudas sobre lo que es una carta” si tía dijo la técnico la Emilia tiene dudas” si Emilia dime “vamos a hacer una carta para la mamá” si pero mañana, moviendo la cabeza. 



	Análisis Descriptivo

En esta categoría se presenta la información obtenida de la observación realizada a las educadoras y técnicos en párvulos en la implementación de las experiencias del tercer proyecto y que tienen que ver con la mediación que realizaban en el desarrollo de las mismas, o sea con las distintas intervenciones que se llevaban a cabo.

En primera instancia se muestra, la mediación que mayoritariamente realizan las educadoras, en el inicio de las experiencias de aprendizaje, esta se caracteriza por preguntas movilizadoras. Seguido de esto, la mediación que las educadoras y técnicos realizan en el desarrollo de las experiencias de aprendizaje y el lineamiento que los párvulos deben seguir para realizar determinadas actividades, como por ejemplo, a quién dirigir una carta o las características de la misma al escribirla. 

Y por último, la mediación que las educadoras realizan en la finalización, donde se muestra que ésta caracterizado por preguntas que incentivan el recuerdo de los párvulos por la experiencia antes realizada.  


D) Categoría Participación 

	Unidad de significado
	Educadora 
	Técnico 

	Participación en el inicio de la experiencia 
	“La educadora comienza a organizar a los niños/as en sus puestos habituales”.

“La educadora comienza a decir a los niños/as que con las tías vamos a realizar una actividad”. 

“Comienza diciendo, que enviarán una carta, los niños/as comienzan a dar respuestas de las posibles personas a las que les pueden enviar cartas, la educadora sigue realizando preguntas, los niños/as muy interesados manifiestan sus respuestas”. 

“Al llegar a la sala, la educadora inmediatamente organiza a los niños/as e indica donde se sentarán”.

“La educadora pregunta que más pueden hacer en una carta, y responde ella misma “dibujos”.

“La educadora inmediatamente le muestra los títeres que ha traído y juntas van a buscar el teatro para hacer  la recreación del cuento”.

“la educadora le plantea a la estudiante que ella relatara el cuento y juntas discuten la organización del grupo”. 

“La educadora le muestra que ha escrito el cuento en un papelógrafo para poder realizar la interrogación del mismo”. 

“Luego entre educadora, técnico y estudiante organizan las sillas y espacio para realizar la experiencia”. 

“La educadora me saluda y me dice: “ya tengo listo los títeres de dedos que ocuparemos, tú te pones los títeres y yo leo el cuento ¿cierto?”, le respondo que sí”.

“Ella comienza a preparar la sala, organizando un semicírculo alrededor del titiritero, además organiza a los niños sentados en el suelo, los invita a acercarse mencionándoles que hoy habrá una sorpresa”.

“Una vez que finaliza la lectura, ella interactúa conmigo para que les preguntemos a los niños y niñas acerca de lo que sucedió en el cuento, de los personajes, del inicio y final, entre otras”.

“la educadora no se encuentra en esta y le pregunto a la técnico donde esta, ella me menciona que está en un reunión y no vendrá en toda la mañana”. 

“me dice disculpa, estaba viendo un asunto pero ya, que nos toca hoy, le explico que es la interrogación del cuento, que utilicemos el mismo cuento y que la idea es que los niños y niñas vayan descubriendo que es lo que dice el cuento”. 

“Una vez que los párvulos estuvieron dentro de la sala, educadora como técnico, les indicaban a los párvulos que se sentarán y se quedasen en silencio porque las “tías” (señalando a las investigadoras) les iban a hacer una actividad”. 

“Entonces la educadora, que se encontraba en un extremo de la sala, llamo a la técnico que se encontraba en su mesa marcando cuadernos, diciéndole que esta actividad la debían hacer las dos”.

“Tanto la educadora como técnico realizaron las mismas labores, ordenar a los párvulos”. 

“una de las investigadoras se acercó a la educadora para recordarle la experiencia del día de hoy, y ella preguntó: ¿y esta actividad también la tenemos que hacer nosotras?, una vez que se le respondió afirmativamente la pregunta, repaso las ideas centrales con la investigadora y se dispuso a organizar y silenciar al nivel para dar inicio a la actividad”. 

“Frente a lo cual no manifestó inconveniente y dijo “yo no tengo problema para hacer la actividad con los niños, la haremos como nosotras  sabemos”. 
“posteriormente los organizaron en semicírculo”. 

“la educadora comenzó a hablar con los niños y niñas diciendo “cuando yo me quiero comunicar con alguien y no lo tengo enfrente y no estoy hablando por teléfono ¿cómo lo hago?” al ver que los párvulos no contestaban, la técnico comenzó a decir “por una cart…..” y los niños respondieron “ ta!!”

“la educadora los invita a formar el semicírculo”. 

“asigna asiento a algunos niños y llama a otros a participar”. 

“Con anterioridad la educadora nos solicita que una de nosotras le vayamos escribiendo la carta gigante que se encuentra pegada a la vista de todos”.

“La educadora me pide que vaya escribiendo la carta, los niños/as van diciendo lo que escribiremos y yo escribo”. 
	“La técnico está sentada en uno de los grupos de niños/as, a ratos dice que se callen para poder escuchar a los compañeros/as”.

“La técnico se encuentra sentada en uno de los grupos de niños/as, solo escucha y mira lo que la educadora dice y hace” 

“Luego entre educadora, técnico y estudiante organizan las sillas y espacio para realizar la experiencia”.

 “Una vez que los párvulos estuvieron dentro de la sala, educadora como técnico, les indicaban a los párvulos que se sentasen y se quedasen en silencio porque las “tías” (señalando a las investigadoras) les iban a hacer una actividad”.

“Entonces la educadora, que se encontraba en un extremo de la sala, llamo a la técnico que se encontraba en su mesa marcando cuadernos, diciéndole que esta actividad la debían hacer las dos”.

“Tanto la educadora como técnico realizaron las mismas labores, ordenar a los párvulos”. 

“la técnico se encontraba en su mesa continuando la revisión de los libros, y en algunas oportunidades realizaba intervenciones y aportes”.

“posteriormente los organizaron en semi circulo”. 

“la educadora comenzó a hablar con los niños y niñas diciendo “cuando yo me quiero comunicar con alguien y no lo tengo enfrente y no estoy hablando por teléfono ¿cómo lo hago?” al ver que los párvulos no contestaban, la técnico comenzó a decir “por una cart…..” y los niños respondieron “ ta!!”

	Participación en el desarrollo de las experiencias 
	“educadora lee completamente la carta y pregunta donde se guardan las cartas, luego les muestra el sobre gigante, guarda la carta en él y comienza explicando que mañana harán una carta cada uno y que hoy dejaremos hecho el sobre”. 

“La educadora reparte algunos sobres también y comienza a recortar un sobre para que los niños/as vean como se hace”. 

“La educadora indica a los niños/as que escribirán la carta, y deben hacerle un dibujo, luego ella entregará los sobres para guardar la carta. Luego elige a los más ordenados para que repartan las hojas”.

“A medida que los niños/as van terminando, la educadora les responde que lo han hecho muy bien”.

“Realiza pregunta tales como ¿Qué sucedió al principio del cuento? ¿Cómo se llamaba el sapo? ¿Qué otros animales habían? ¿Qué paso después de que murió el pájaro? ¿Qué paso al final del cuento?”. 

“ante las preguntas de la educadora como de la técnico, los párvulos daban variadas respuestas y participaron a lo largo de toda la escritura de la carta aunque la intensidad fue disminuyendo a raíz de que la educadora y la técnico daba espacios de pausa, guardaban silencio, y se distanciaban de la actividad por diversos motivos”.

“la educadora le dijo a los párvulos que ahora ellos realizarían, cada uno su propia carta a quien ellos quisieran, entonces dijo “pero recuerden, que debe llevar la carta… la fech…”, entonces seleccionó a uno de los párvulos para que le ayudase a repartir las hojas a cada párvulo”. 

“Luego procedió a escribir la carta en la cartulina y dijo “la vamos a saludar primero, para mi esta letra es más fácil (manuscrita) y le vamos a poner estos signos (exclamación) por que la estoy saludando”. 

“La educadora agregó: “¿agregó que más le podemos escribir?, le podemos contar que estamos haciendo las actividades y que ya estamos sumando, dijo la técnico si eso le colocaremos contesto la educadora”. 

“luego una de los niños le dijo  “le podemos colocar corazones por que la queremos mucho”, “no” dijo la educadora “eso al final, al final le ponemos adornos, ahora pregunte qué otra cosa le querían escribir”. 

“La educadora reparte las hojas”. 

“La educadora recuerda a los niños y niñas la fecha y la firma, luego reparte los sobres a medida que los niños y niñas terminan”. 

“Para dar inicio al desarrollo de la experiencia la educadora le señaló a la técnico que en la cartulina escribirían una carta, entonces la educadora realizaba preguntas y la técnico escribía”. 

“tomo el sobre grande y le pidió a la técnico que le ayudase a escribir en el sobre, entonces entre ambas tomaron la carta hecha en cartulina, la doblaron y la metieron al sobre, para que luego la técnico les explicara que tenían que poner en cada cara del sobre”.
	“La técnico reparte las tijeras y pegamento”. 

“La técnico va pasando por algunas mesas, les va diciendo a los niños/as que van súper bien, a algunos les ayuda a recortar”. 

“La técnico está sentada, contesta su celular, sale afuera a contestar, al rato entra”.

“La técnico saca punta a los lápices”. 

“ante las preguntas de la educadora como de la técnico, los párvulos daban variadas respuestas y participaron a lo largo de toda la escritura de la carta aun que la intensidad fue disminuyendo a raíz de que la educadora y la técnico daba espacios de pausa, guardaban silencio, y se distanciaban de la actividad por diversos motivos”.

“La educadora agregó: “¿qué más le podemos escribir?”, “le podemos contar que estamos haciendo las actividades y que ya estamos sumando”, dijo la técnico,” sí, eso le colocaremos” contesto la educadora”. 
“La técnico está sentada al lado de los niños y no interviene en la participación”.  

“la técnico se queda en la mesa de las tías sacando punta a los lápices”. 

“Para dar inicio al desarrollo de la experiencia la educadora le señaló a la técnico que en la cartulina escribirían una carta, entonces la educadora realizaba preguntas y la técnico escribía”. 

“tomo el sobre grande y le pidió a la técnico que le ayudase a escribir en el sobre, entonces entre ambas tomaron la carta hecha en cartulina, la doblaron y la metieron al sobre, para que luego la técnico les explicara que tenían que poner en cada cara del sobre”.



	Participación en la finalización de las experiencias 
	“La educadora luego toma una carta de ejemplo, la comienza a doblar y a guardar en un sobre, los niños/as copian lo que hace la educadora y comienzan a guardar sus cartas en sus sobres”.

“La educadora les pasa lápiz grafito a los niños/as para que escriban a quien va dirigida la carta”. 

“entonces les indico a los párvulos y a la técnico que ahora ellos realizarían el sobre para la carta que ellos escribirían al día siguiente, para eso les entregaron las plantillas que contenían el molde del sobre”. 

“La educadora invitó a los párvulos a acercarse a retirar su sobre a medida que los fuesen llamando”.

“Luego de finalizada la carta les mostró un sobre marcado con anterioridad, con líneas continuas por las cuales se cortaría y líneas discontinuas por las cuales se plegaría y les explico a los niños y niñas “ vamos a cortar un sobre que es donde se colocan las cartas para enviarlas” y la técnico agrego” los sobres se van al buzón y luego el cartero las distribuye pero tiene que saber para quien es” “ correcto dijo la educadora por eso en la parte de adelante se anota para quien es y su dirección y en la parte trasera se anota su nombre, pero hoy solo vamos a escribir su nombre mañana deciden para quien va ser su carta”.

“en varias ocasiones la técnico plegó por los niños y niñas y la educadora también corrigió algunos plegados”. 

“la educadora recoge los sobres y los deja en la mesa”. 
	“entonces fue recortada por la técnico para indicarle a los párvulos como debían realizarlo”. 

“Luego de finalizada la carta les mostró un sobre marcado con anterioridad, con líneas continuas por las cuales se cortaría y líneas discontinuas por las cuales se plegaría y les explico a los niños y niñas “ vamos a cortar un sobre que es donde se colocan las cartas para enviarlas” y la técnico agrego” los sobres se van al buzón y luego el cartero las distribuye pero tiene que saber para quien es” “ correcto dijo la educadora por eso en la parte de adelante se anota para quien es y su dirección y en la parte trasera se anota su nombre, pero hoy solo vamos a escribir su nombre mañana deciden para quien va ser su carta”.

“en varias ocasiones la técnico plegó por los niños y niñas y la educadora también corrigió algunos plegados”. 



	Análisis Descriptivo

La presente categoría se centra en la Participación tanto de educadora como técnico en la implementación del Proyecto, dentro de ello se describe que en el inicio de las experiencias la educadora colaboraba principalmente en el orden de la sala, sillas y mesas,  y de los párvulos, y en ocasiones apoyaba el inicio de la realización de la experiencia, desarrollándola en conjunto con la investigadora. Se observa que la técnico se encuentra, en el inicio de las experiencias, mayoritariamente en su mesa realizando quehaceres ajenos a la experiencia, y que sus intervenciones eran mayoritariamente para procurar el orden de los párvulos y en ocasiones para realizar preguntas en función de la actividad. En cuanto al desarrollo de la experiencia se dice que la educadora participa a través de la realización de preguntas a los párvulos, relacionadas con la misma, mientras que la técnico participa a través de la entrega de material y recursos, y supervisar a los párvulos en cuanto a su desempeño y su comportamiento. En relación a la participación en la finalización de la experiencia se dice que la educadora lo hace a través de indicaciones que les da a los párvulos para la realización de la actividad, y de ejemplos relacionados con estas; en cuanto a la técnico, ella participa a través de la entrega de ejemplos y correcciones a los párvulos.


ANEXO 11: FORMATO NOTAS DE CAMPO 

	Nota de Campo

Fecha: 

Donde tiene lugar la observación: 

Quien estaba presente: 

Como era el ambiente físico: 

Que interacciones sociales tienen lugar: 

Que actividades se realizan: 

Suceso Importante:




ANEXO 12: TABLA DE FRECUENCIA: UNIDADES DE SIGNIFICADO EN NOTAS DE CAMPO EN IMPLEMENTACION DE PROYECTOS DE LENGUAJE ESCRITO

	Unidad  de Significado
	Frecuencia 

	Compromiso con el proyecto
	7

	Evaluación de lo aprendido en el perfeccionamiento
	1

	Contraposición de perfeccionamientos
	4

	Evaluación del perfeccionamiento
	1

	Concepto de enseñanza de lenguaje escrito
	2

	Mediación en las experiencias de Lenguaje Escrito
	4

	Participación en la experiencia
	3


ANEXO 13: DEFINICIONES  DE CATEGORÍAS, UNIDADES DE ANÁLISIS DE LAS NOTAS DE CAMPO RECOGIDAS EN LA IMPLEMENTACIÓN DE LOS PROYECTOS DE LENGUAJE ESCRITO, A PARTIR DE LOS REGISTROS DE OBSERVACIÓN 
	Categoría
	Definición de categorías
	Unidades de significado


	Definición de unidades

	Proyectos de aula 
	Esta categoría abarca temáticas relacionadas con las metodologías utilizadas para la planificación de los proyectos, la participación que tuvieron las involucradas en la planificación de los mismos, teniendo en cuanta las sugerencias dadas por ellas. 

Además se menciona el compromiso que evidencian las educadoras y técnicos con el proyecto. También se hace referencias a la comunicación existente entre las investigadoras y los agentes educativos involucrados.  
	Participación en la planificación del proyecto de Lenguaje Escrito
	Esta se refiere a las distintas intervenciones, colaboraciones y aportes que realizan las investigadas  para la creación de los proyectos de aula a implementar en los diversos niveles.

	
	
	Compromiso con el proyecto de Lenguaje Escrito
	Se menciona el nivel de responsabilidad que asumen y manifiestan las educadoras y técnicos con el desarrollo de las diferentes actividades del  proyecto.

	Perfeccionamientos 
	En esta categoría se mencionan las interrelacione y contraposiciones que se presentan entre los diferentes perfeccionamientos a los que asisten  las investigadas.

Además de mencionar la evaluación que realizan las mismas de lo aprendido en uno de los proyectos de los cuales son participes.
	Interrelación entre los perfeccionamientos  
	Se refiere a la conexión que existe entre los conceptos y modelas trabajados en los distintos perfeccionamientos en los participan las investigadas. 

	
	
	Contraposición de los perfeccionamientos 
	Hace alusión a las diferencias que existe entre los conceptos y modelas trabajados en los distintos perfeccionamientos en los participan las investigadas

	
	
	Evaluación de lo aprendido en los perfeccionamientos 
	Referido a los juicios que emiten las educadoras acerca del aprendizaje logrado en las diversas capacitaciones a las que han asistido.

	Metodología enseñanza lenguaje escrito 
	En esta categoría se hace referencia a las concepciones que poseen las educadoras con respecto a la enseñanza del lenguaje escrito. 

Además de mencionar las  diversas estrategias y la mediación que utilizan las educadoras de párvulos y técnicos en la potenciación del trabajo con los niños y niñas relacionados lenguaje escrito.


	Concepto de  enseñanza del Lenguaje Escrito   
	Se refiere al conocimiento que poseen las investigadas  acerca de cómo se enseña en Lenguaje Escrito.

	
	
	Estrategias de enseñanza de Lenguaje Escrito
	Se refiere a las diferentes acciones realizadas por las investigadas en la potenciación del lenguaje escrito en el desarrollo de los proyectos.

	
	
	Mediación en las  experiencias de Lenguaje escrito 
	Hace alusión al  quehacer de las investigadas en las diversas etapas de la experiencia de Lenguaje Escrito.

	Participación 
	En esta categoría se hace alusión a las diversas intervenciones que realizan las educadoras de párvulos y las técnicos en la implementación de los diversos periodos proyectos de aula.
	Participación en las experiencias de Lenguaje Escrito 
	Referido a las intervenciones que realizan las investigadas en las diferentes etapas de la experiencia de Lenguaje Escrito


ANEXO 14: VACIAMIENTO UNIDADES DE SIGNIFICADO DE NOTAS DE CAMPO  RECOPILADAS EN IMPLEMENTACIÓN DE LOS PROYECTOS DE POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO

	Categoría 
	Unidad  de Significado
	Educadora y Técnicos en Párvulos

	Proyectos de Aula
	Compromiso con el Proyecto


	“La educadora nos dijo: ¿por qué tenemos nosotras que participar, si la investigación es suya?, además, estamos con demasiadas cosas con lo del buen comienzo”.

“Nos acercamos a la educadora para poder realizar la evaluación del proyecto de manera conjunta, frente a lo cual ella respondió: “no tengo tiempo ahora, tengo que ver a los niños en el almuerzo, así que me la mandan por mail y ahí veo cuando se las contesto””

“la educadora le dice a las investigadoras: “¿nos van a evaluar a nosotros?, ¿por qué si la investigación es de ustedes?”

“La seminarista  le pide participación activa a la educadora y esta le pregunta ¿y porque acaso tu compañera no va a participar?”

Durante el desarrollo de la experiencia la educadora sale de la sala, al  volver llama a la investigadora y le pregunta ¿Qué están haciendo?

“Durante el desarrollo de la reunión, una educadora  menciona: este es el mismo seminario que el de las otras niñas. Al decirle que no, la educadora menciona yo no entiendo nada de su investigación, a pesar de que ella era la coordinadora general del proyecto”

“En pleno desarrollo de la experiencia dice: pueden seguir después porque ahora tienen que ir a ensayar el baile o terminen lueguito”

	Análisis Descriptivo 

En relación a la categoría proyectos de aula, la mayoría de las educadoras manifiestan no sentir  propia  la investigación, además algunas de ellas no cuentan con tiempo para realizar a evaluación de los proyectos de lenguaje escrito junto con las seminaristas, e incluso se ausentan del aula mientras se realizan las experiencias de aprendizaje. Además manifiestan no comprender la investigación que se está realizando, y  priorizan otras actividades frente a los experiencias de los proyectos de lenguaje escrito.


	Categoría 
	Unidad  de Significado
	Educadora y Técnicos en Párvulos

	Perfeccionamientos 
	Evaluación de lo Aprendido en el Perfeccionamiento
	“Yo no he aprendido nada en esas reuniones, todo lo que se, lo aprendí en el diplomado de lenguaje”



	
	Contraposición de Perfeccionamientos
	“La educadora dice: “el proyecto del buen comienzo nos quita mucho tiempo, porque la niña viene todas las semanas”, luego agrega, “pero igual nos hemos dado cuenta que el buen comienzo, su proyecto y el diplomado tienen enfoques distintos, o sea el diplomado y ustedes se parecen, pero el buen comienzo es todo lo contrario” *(2)

 “sus experiencias son mucho más cortas y uno las entiende, no como el buen comienzo que es súper lento, a mi no me gusta”

“si po no tiene nada que ver con lo que ustedes hacen (refiriéndose al buen comienzo)”

“una de las educadoras plantea: lo que pasa es que nosotros tenemos una gran confusión con esto del lenguaje escrito, porque estamos trabajando con dos paradigmas totalmente distintos, por un lado, está el buen comienzo y por el otro nuestro diplomado y su investigación, que tratan mas menos lo mismo”

	
	Evaluación del perfeccionamiento
	Mientras se les explicaba en qué consistía el seminario, se mencionan las capacitaciones y una educadora dice ¿Qué capacitaciones? no hemos tenido ninguna. 



	Análisis Descriptivo

Con respecto a esta categoría se debe mencionar que tanto educadoras como técnicos en párvulos señalan que no han aprendido mucho con las capacitaciones realizadas, además señalan que están participando en proyectos que son distintos, mencionando que no tienen claridad del trabajo que realiza el proyecto del buen comienzo. 

Por otro lado se menciona que existe una confusión para enseñar el lenguaje escrito puesto que están trabajando con dos paradigmas distintos.

Por último, ellas le asignan una evaluación positiva a las experiencias que se nosotras implementamos.


	Categoría 
	Unidad  de Significado
	Educadora y Técnicos en Párvulos

	Metodología de enseñanza de lenguaje escrito
	Concepto de enseñanza de lenguaje escrito
	“La educadora, conversando acerca de la experiencia educativa del día anterior, comenta: “no le encontré sentido a lo que nosotras hicimos, ya que no tenía nada que ver con el lenguaje escrito, porque los niños no escribieron nada”

“viste la Daniela es inteligente, fue y copio la palabra, porque decía que no sabía escribirla, esa es mi niña”

“Tía deje que escriban su nombre como ellos consideren correcto”, la técnico responde “no po tía, porque así no se va entender nada”

	
	Mediación en las experiencias de Lenguaje Escrito
	“La educadora de párvulos dice; “ahora niños, ¿a quién les gustaría escribirle una carta?... a ver, podría ser a la tía Andrea- la técnico contesta: a la tía Andrea:”¡sí!” ; en ese momento uno de los niños dice: “podríamos escribirle una carta a la mamá”, la educadora responde: “pero hoy yo les invité a escribirle una carta a la tía Andrea, después, mañana, podemos hacer una carta a la mamá”

“En el cierre de la experiencia, la educadora pregunta: “¿entendieron?, ¿quedó claro?, ¿alguien tiene duda sobre lo que es una carta?”

“La educadora dice; “y como ellos han contado cuentos y ¿Cómo empieza un cuento?, ¿así, una codorniz?”; “una niña responde: Había una vez”; la educadora dice :”muy bien, había una vez, eso es muy típico de un cuento” 

La técnico dice; ¿Pero qué es lo que tiene un cuento? Al principio antes de abrirlo., un niño responde una portada, muy bien dice la técnico y agrega: y alguien que lo escribió ¿Qué se llama? ¿Cómo se llama el que escribe el cuento? A… Au… a lo que un niño responde; autor, autor dice la técnica, muy bien. Entonces el cuento adelante tiene un autor y una portada. Cuenten un cuento bien bonito, escriban harto ¿ya?

	Análisis Descriptivo  

Con respecto a la categoría metodología enseñanza del lenguaje escrito, algunas de las educadoras relacionan el lenguaje escrito solo con la producción de textos, y además, se refieren  a la trascripción  de un texto como la producción del mismo. En ocasiones las educadoras imponen sus intereses por sobre los intereses de los niños y niñas, sin embargo en otras oportunidades realizan preguntas movilizadoras de experiencias previas, como también preguntas de meta cognición al finalizar la experiencia. Por su parte algunas de las técnicos realizan preguntas movilizadoras de experiencias previas. 


	Categoría 
	Unidad  de Significado
	Educadora y Técnicos en Párvulos

	Participación 
	Participación en la experiencia
	“La educadora responde: “Chicas yo, lamentablemente, hoy no podré ayudarlas porque tengo que tomar unas pruebas atrasadas para la municipalidad, así que voy a sacarles a algunos de los niños mientras ustedes realizan la experiencia, para poder tomarles la prueba””

“La investigadora le pide participación activa a la educadora, y esta le pregunta: “¿y tu compañera no va a participar?”

“La educadora desde su escritorio, recortando material para otra actividad, acota: “los mapas, tía la Analía dijo los mapas, muy bien Analía”; luego la educadora le dice a la investigadora que realiza la experiencia: “tía discúlpame, la Analía te dijo los mapas y tu no lo anotaste”

	Análisis Descriptivo

La categoría de participación, arroja que algunas de las educadoras realizan labores paralelas con los párvulos y sin ellos durante la implementación de los proyectos. Además la minoría de las educadoras se involucra en las experiencias para resaltar aportes de los niños y niñas.


III.- PERIODO: EVALUACIÓN DE LOS PROYECTOS

ANEXO 15: PAUTA ENTREVISTA REALIZADA

La entrevista semi estructurada se desarrollará a través de una serie de  preguntas tales como: 

1. ¿Cómo considera usted su participación en el desarrollo de los proyectos de potenciación del lenguaje escrito?

2. ¿Qué rol cumplió durante el desarrollo de los proyectos de potenciación del lenguaje escrito?

3. ¿Cómo y cuáles son los aportes realizados por ustedes durante la realización de los proyectos de potenciación del lenguaje escrito?

4. ¿Qué evaluación realiza de la  participación en las diferentes etapas de la implementación de los proyectos de potenciación del lenguaje escrito?

5. ¿Cómo evalúa los diferentes aspectos de los contextos de aprendizaje (tiempo, recursos, organización, mediación, espacio)? 

6. ¿Qué transformaría en su práctica a partir de esta experiencia?

ANEXO 16: TABLA DE FRECUENCIA UNIDADES DE SIGNIFICADO DE LAS  ENTREVISTAS REALIZADAS A EDUCADORAS Y TÉCNICOS EN PÁRVULOS, EN LA EVALUACIÓN DE LOS PROYECTOS IMPLEMENTADOS PARA LA POTENCIACIÓN DEL LENGUAJE ESCRITO.
	Unidad de significado
	Frecuencia de unidades

	Perfeccionamientos 
	3

	Evaluación de las seminaristas por parte de las investigadas 
	4

	Transformación de las practicas pedagógicas de las investigadas 
	5

	Evaluación contexto de aprendizaje 
	6

	Evaluación de los proyectos
	7

	Debilidad de los proyectos 
	7

	Impacto de los proyectos en los aprendizajes de los niños/as
	7

	Fortalezas del proyecto 
	10

	Participación en los proyectos
	18

	Autoevaluación de la participación 
	19


ANEXO 17: CATEGORIAS, UNIDADES DE SIGNIFICADO Y SUS RESPECTIVAS  DEFINICIÓNES 

	Categoría
	Definición de Categorías
	Unidades de Significado


	Definición de Unidades

	Proyectos 
	Esta categoría abarca temáticas que tienen relación con la evaluación que realizan las investigadas de los proyectos implementados, incluyendo los contextos de aprendizaje. 

Además se mencionan las debilidades y fortalezas de los proyectos implementados.

Por último se considera dentro de esta categoría, el impacto que generaron, cada uno de estos proyectos, en el aprendizaje de los niños y niñas. 
	Evaluación de los proyectos 
	Hace alusión a los juicios que emiten las educadoras y técnicos en párvulos acerca de los diferentes proyectos llevados a cabo en la investigación. 

	
	
	Evaluación contexto de aprendizaje 
	Se refiere a los juicios emitidos por educadoras y técnicos en párvulos en relación a los contextos de aprendizaje, tales como: tiempo, recursos, organización del espacio, entre otros, utilizados en los proyectos implementados. 

	
	
	Impacto de los proyectos en los aprendizajes de niños/as


	Tiene relación con los cambios que evidencian los niños y niñas en sus aprendizajes en relación al lenguaje escrito, a raíz de los proyectos  implementados. 

	
	
	Fortalezas de los proyectos 
	Guarda relación con aquellos aspectos óptimos o favorables, presentes en la implementación del proyecto,  ya sea por parte de las educadoras, las técnicos en párvulos o de las investigadoras.

	
	
	Debilidad de los proyectos 
	Hace alusión a los aspectos deficientes presentes en la implementación del proyecto, ya sea por parte de las educadoras, las técnicos en párvulos o de las investigadoras.

	Participación 
	En esta categoría se hace referencia a las intervenciones que realizaron, tanto educadoras como técnicos en párvulos, en los proyectos implementados.

Además se menciona la evaluación que las investigadas realizan de su propia participación en los proyectos. 
	Participación, de educadoras y técnicos en párvulo, en los proyectos del lenguaje escrito
	Hace referencia a las diferentes intervenciones realizadas por educadoras y técnicos en párvulos en la implementación de las experiencias que conforman los proyectos de lenguaje escrito.

	
	
	Autoevaluación de las educadoras y técnicos en párvulos en relación a su  participación en los proyectos.


	Hace alusión a los juicios emitidos, por educadoras y técnicos en párvulos, en relación a su propia participación en los proyectos implementados. 

	Perfeccionamiento 
	Esta categoría alude a los perfeccionamientos, relacionados con el lenguaje, en los que educadoras y técnicos en párvulos participan. 

Además tiene relación con la evaluación que realizan ellas misma del trabajo desarrollado por las seminaristas. 
	Perfeccionamientos en relación al lenguaje 
	Se presenta una caracterización de los diferentes perfeccionamientos de los que participan las educadoras y técnicos en párvulos en relación al lenguaje.

	
	
	Evaluación de las investigadas a las seminaristas 


	Hace alusión a la emisión de juicios que realizan las educadoras y técnicos en párvulos en relación a las actividades realizadas por las seminaristas.

	Transformación de las practicas 
	En esta categoría se hace referencia a los cambios realizado las investigadas, en sus prácticas, a partir de lo aprendido a través de la implementación de los proyectos. 
	Transformación de las practicas pedagógicas de las investigadas
	Hace referencia a los cambios que han manifestado las educadoras y técnicos en párvulos en sus prácticas pedagógicas, relacionadas con el leguaje escrito, a partir de lo aprendido por los proyectos implementados. 


ANEXO 18: VACIAMIENTO INFORMACION DE ENTREVISTAS  PARA LA EVALUACION PROYECTOS IMPLEMENTADOS DE LENGUAJE ESCRITO 

A) CATEGORIA PROYECTOS
	UNIDAD DE SIGNIFICADO 
	EDUCADORAS Y TECNICOS EN PÁRVULOS

	Evaluación de los proyectos 
	“A mí los proyectos me parecieron muy entretenidos”

“Lo del sobre con las cartas, la verdad, es que ya lo habíamos hecho eso con la tía y…no fue como tan novedoso”

“ Es entretenido…la onda de la biblioteca, o sea de los libros, pero quedo inconcluso encontré yo”

“Yo encuentro que tan mal no fue, pero falto mucho tiempo”

“Bueno, es más de lo que hacemos y es como poner más énfasis en lo que tiene que ver con la lectura y escritura…es más específico de lo que hacemos, pero está bien”

“Súper bien, muy buena, excelente, un aporte”

“Fue un trabajo bien complejo, al principio pensábamos que iba a ser y no fue complementario a todo lo que hacemos nosotras”

	Evaluación contexto de aprendizaje 
	“Los recursos fueron hartos, sí fueron entretenidos”

“Están a nuestro alcance, fueron adecuados”

“El tiempo y la organización estuvieron bien en general, los tiempos están bien, porque se cumplían los objetivos que ustedes traían”(3)

“Yo creo que todo fue importante…los materiales nunca fueron escasos…el espacio se distribuyó bien dentro de la sala”

“Buenos, bastante buenos, fueron acordes y pertinentes a los chiquillos”

“Al principio fueron muy largas pero después mejoraron”

	Impacto de los proyectos en los aprendizajes de niños/as
	“Ya los niños escriben solos ellos, como interpreten la palabra”

“Si, muchos cambios, porque de repente ellos me dicen: “Mire tía, ahí dice gato” y ellos escribieron gato, han mejorado en ese aspecto”

“Uno de los aportes más grandes fue el que conocieran los diferentes tipos de textos”

“Comprendieron que los textos son aquellos que, no solamente tienen dibujos, sino que las letras son las importantes”

“Yo creo que ellos aprenden de lo uno y de lo otro”

“Los chiquillos aprendieron a leer, digamos a jugar a leer, que es lo que ellos hacen”

	Fortalezas de los proyectos 
	“Sí, sí, porque se va aprendiendo, como te digo nuevamente, cosas nuevas que traen ustedes”(2)
“Siempre nos hemos juntado para ver como lo hacemos y después ustedes vienen a realizar las actividades en conjunto con nosotras”
“Es importante, porque ahora los niños tienen claro lo que es el trabajo del lenguaje en si”
“Ahora se trabajan más producción de texto, es complemento con otras actividades que ustedes hicieron…es un avance que estamos teniendo… me sirve para tomar actividades de ese mismo tipo y con cosas súper sencillas, no tan elaboradas”
“No es tan estructurado como el buen comienzo, entonces me siento mucho mejor, que sale mejor, que uno trabaja con mas ánimo”
“Nunca tuvimos problemas en que “oye no nos pusimos de acuerdo”, siempre hubo una buena organización”
“Que ustedes vinieran antes y conversaran con nosotras y nos invitaran a participar, eso está bien y por eso nunca tuvimos problemas”
“En la escritura yo aprendí harto, porque antes no sabía cómo enseñarles a los chiquillos la escritura…ahora he aprendido harto”
“El trabajo ya quedo en la sala, así que va a seguir para el próximo año”
“Han hecho participar a todas, tanto educadoras como técnicos”

	Debilidades de los proyectos 
	“Yo creo que falto tiempo, porque lo de las aves era entretenido y los libros también…pero falto tiempo para que ellos fueran recordando esas cosas y todo…tan mal no fue…pero falto mucho tiempo”

“Hay que tener más tiempo para desarrollar este tipo de actividades” (refiriéndose a la implementación del proyecto) 

“Como que de un día para otro me pides que haga algo, es casi improvisado, pero es más por tiempo, es muy poco” 

“Debería, quizás, haberse hecho una preparación previa”

“Ustedes no son tías que vienen todos los días, entonces se pone el ambiente más inquieto”

“Donde estamos llenas de cosas no se hace nada por completo”

“Era muy poquito el tiempo que venían ustedes”

	Análisis Descriptivo

    Esta es la primera categoría que ha emergido de la realización del análisis a las entrevistas evaluativas, realizadas a educadoras y técnicos en párvulos, donde se explicitan principalmente las evaluaciones que ellas realizan al proyecto y a los contextos educativos y cómo estos influyen en los aprendizajes de los párvulos. Además, se alude a las fortalezas y debilidades que ambas investigadas encontraron en los proyectos. 

    La primera unidad se relaciona con la evaluación de los proyectos de lenguaje escrito, donde tanto educadoras como técnicos emiten juicios en relación a los mismos, planteando la existencia de posturas que se contraponen y destacando el no haber contado con el tiempo suficiente para la realización de los proyectos. 

    La segunda se refiere a la evaluación realizada por ambas investigadas a los contextos educativos, donde, al igual que el punto anterior, ellas emitieron juicios en relación a los mismos, insistiendo en los recursos y el tiempo que se utilizó, mencionando, en su mayoría, los aspectos positivos de ellos.

    La tercera hace referencia al impacto que los proyectos tuvieron en los aprendizajes de niños y niñas en relación al lenguaje escrito, mencionando, principalmente, los cambios evidenciados en los párvulos en cuanto a aprendizajes adquiridos de lenguaje escrito.

    Otro punto importante es el que tiene que ver con las fortalezas y debilidades de los proyectos implementados, considerando desde la planificación, implementación y evaluación de los mismos. El primer punto se relaciona con los aspectos positivos que ambas investigadas destacan, principalmente en cuanto a los avances, las formas de trabajo, la comunicación y la valoración, tanto de educadoras como de técnicos en párvulos, para desarrollar el proceso. El segundo punto tiene que ver con las debilidades evidenciadas, aquí las investigadas mencionan los aspectos deficientes del proyecto, destacando principalmente, el tiempo con el que se contaba para la implementación de ellos y como éste podía, de una u otra forma, coartar los aprendizajes de los párvulos.


B) CATEGORIA PARTICIPACIÓN
	UNIDAD DE SIGNIFICADO 
	EDUCADORAS Y TECNICOS EN PÁRVULOS

	Participación, de educadoras y técnicos en párvulos, en los proyectos del lenguaje escrito
	“Trate de hacer el loco contestando o ayudando a los niños para que contestaran”

“Yo participe en la parte de las planificaciones, apoye en el momento de la motivación, el monitoreo…”

“Trate de participar un poco, pero igual me sentía como desenfocada o sea como que no era participe de todo el proyecto, de lo que ustedes necesitaban”(2)

“Tenemos muchas cosas que hacer a la vez y no podemos hacer todo el mismo tiempo” (referido a su participación)

“Estaba con ustedes pero al “ladito”, no con ustedes al mismo tiempo”

“Yo trato de participar y de hacer bien las cosas, pero me he sentido bombardeada, si solo hubiéramos hecho el proyecto habría mayor interés por parte mía”

“He tratado, de alguna manera, de facilitarle el trabajo a ustedes”(3)

“Más un rol de ayudarlas a ustedes más que nada, no tanto como ser protagonista”

“Estaba dispuesta a ayudar en lo que ustedes hacían ”

“Mi rol fue de integración al proyecto”

“Siempre hemos participado en conjunto, eso siempre ha quedado bien establecido, que se tiene que apoyar, ya sea en apoyo o realizando las actividades nosotras”

“Siempre de apoyo, de ustedes hacia nosotros y de nosotros hacia ustedes”

“Al principio trataba de ver como lo hacían ustedes para no entorpecer un poco las actividades”

“Tuve un rol de aprendiz, porque también ustedes vienen con una modalidad, yo tengo otra, entonces hay que complementar eso”

“Al momento de la planificación y ejecución de las actividades”

“Yo encuentro que buena, en la medida que se pudo participar y se pudo colaborar”

“Mi rol fue de cooperar, de monitorear, porque siempre se estuvo tratando de cooperar”

“Siempre di mi punto de vista en las reuniones”

	Autoevaluación de las educadoras y técnicos en párvulos en relación a su  participación en los proyectos


	“Fue poca…es que en realidad no se sentía así como que participe mucho”

“”No encontré que participe tanto, tanto, porque como fue de ustedes el proyecto, no encontré que participe harto”

“No fue mucha, fue poca, participe poco en el sentido de que era por poco tiempo”

“Fue pobre de mi parte, si tal vez lo hubiésemos hecho de manera más prolongada, la planificación, la organización, me hubiera involucrado más, yo siento que coopere poco”

“Yo me hago un mea culpa, yo colabore poquito, porque sentía que era muy rápido, de un día para otro”

“Mi participación fue de menor a mayor y trate de involucrarme de a poquito”

“Me siento como que las ayude muy poco”

“Bueno yo participe en forma, no muy activa encontré yo, pero apoyando siempre la labor de ustedes”

“Falto un poquito el tiempo mío, porque tú sabes que uno tiene que hacer muchas otras cosas que exige el colegio”

“A lo mejor yo me dejaba estar un poquito…error de mi parte”

“Bien, participativa, colaborativa, aportando siempre en las actividades que ustedes tienen planificadas”

“La evaluación, desde mi punto de vista, es óptima, siempre estuvimos dispuestas a colaborar en todas las actividades”

“Siempre hemos colaborado con todo”

“Tuve una participación activa”

“La mía…así con el 100% no estuve adentro de las experiencias…igual participe en las planificaciones”

“Ayudaba en lo que más podía”

“Participe en las primeras, después no estuve tan participativa”(2)

“Ordenaba a los chiquillos, los ayudaba a responder, repartir el material”

“De un 1 a un 7, yo creo que un 5, porque, como le digo, no estuve muy participativa, no puedo decir que me porte  muy bien”

	Análisis Descriptivo

    Esta categoría hace alusión a la participación que las investigadas se asignan durante la implementación de los proyectos y a  la autoevaluación que se realizan en relación a las mismas.

    Respecto a la participación en los proyectos, las investigadas mencionan que fueron un apoyo para las seminaristas, tanto en planificación como implementación, destacando que esto se debía principalmente porque estaban sobrecargadas con proyectos, por lo que no contaban con mucho tiempo.

    A partir de lo anterior es que en la unidad de autoevaluación de la participación, las investigadas reconocen, nuevamente, al factor al tiempo como un impedimento para su participación durante la implementación de los proyectos, ya que dicen tener muchas exigencias por parte de los colegios. Como otra dificultad, se nombra la rapidez con la que se planifica e implementan los proyectos, lo que provocaba, según lo registrado, que ellas no pudieran involucrarse con la investigación; por otro lado, algunas de las investigadas mencionan que su participación fue de menor a mayor a lo largo de los diferentes proyectos, logrando una participación y colaboración activa.


C) CATEGORIA PERFECCIONAMIENTO
	UNIDAD DE SIGNIFICADO 
	EDUCADORAS Y TECNICOS EN PÁRVULOS

	Perfeccionamientos en relación al lenguaje
	“Va todo hilado igual…no es algo nuevo para nosotras” (refiriéndose a las capacitaciones y otros perfeccionamientos)

“A ver, nosotras estamos con “el buen comienzo”, en que nosotras trabajamos el abecedario, con lo letrado…pero ellos lo  ven de otra forma…y ahí uno lo ve y dice, es lo correcto, se saca lo mejor de todo, en cambio ustedes quieren que sea todo libre, nada como guiado, todo sirve pero se debe sacar lo mejor de los dos”

“Son buenos, porque estamos con el de ustedes y “el buen comienzo” e igual hemos trabajado harto”

	Evaluación de las investigadas a las seminaristas


	“Yo creo que ustedes hicieron todo bien, porque siempre venían antes”
“Ustedes lo plantearon bien todo, siempre nos dijeron lo que teníamos que hacer, cómo y eso así que estuvo bien”
“Tan poquito tiempo que venían ustedes”
“Como que de un día para otro me pedías que hiciera algo, es casi improvisado”

	Análisis Descriptivo

    Esta categoría hace referencia a los diferentes perfeccionamientos que reciben las investigadas, respecto a esto ellas mencionan que las capacitaciones y perfeccionamientos que reciben van hilados, de una u otra forma, y que ellas sacan lo mejor de cada uno para llevar a cabo sus propias implementaciones.

    Otro aspecto a destacar alude a la evaluación que las investigadas realizan sobre las seminaristas, en donde se menciona que fue importante y positivo la realización de planificaciones previas a la implementación, ya que permitía que ellas tuvieran claro lo que debían hacer en cada proyecto, esto se contrapone cuando mencionan  que estos proyectos se realizaban en poco tiempo, por lo que consideraban que era todo muy improvisado.


D) CATEGORIA TRANSFORMACIÓN DE LAS PRACTICAS
	UNIDAD DE SIGNIFICADO 
	EDUCADORAS Y TECNICOS EN PÁRVULOS

	Transformación de las practicas pedagógicas de las investigadas 
	“Yo no les enseñaba antes la letra o escribir, porque subestimaba a los niños, pero ahora creo que se van a transformar en conocimientos previos de los niños y ahora me di cuenta que son capaces de hacerlo”
 “Comprendí la escritura de los niños, que ellos escriben más en forma libre, porque cualquier signo ya es una escritura y eso yo no lo entendía mucho antes, entonces ahora ya  me quedo más claro que el niño, ya cualquier, un garabato que haga ya es una escritura para él”
“Más que transformar el trabajo de todos los días, se transformo el trabajo de todos los días con textos, todos los días con lo que es la escritura emergente”
“Ahora el proyecto de la producción de textos los estamos haciendo más seguidos…lo bueno es que lo empezamos en pre-kínder, eso se ven más a profundidad en kínder”
“Cuando se empiezan a trabajar en estos proyectos una piensa que los niños no lo van a lograr, entonces uno se limita y limita a los niños, pero luego te vas dando cuenta que ellos pueden dar mucho más y uno piensa “yo lo he cambiado”, porque me he dado cuenta de que los niños pueden, que uno puede avanzar más con ellos”

	Análisis Descriptivo

    Esta categoría hace referencia a las transformaciones sufridas por las investigadas en sus prácticas pedagógicas, a raíz de la implementación de los proyectos de lenguaje escrito. Aquí se alude, principalmente, a los cambios evidenciados a partir de los cuales ellas aprendieron, durante el proceso, destacando la modificación realizada en cuanto a las formas de enseñanza del lenguaje escrito en los niveles investigados.


¿La  participación activa y reflexiva de las Educadoras y Técnicos en párvulos en la  planificación, implementación  y evaluación de propuestas potenciadoras del lenguaje escrito de los niños/as permite mejorar la calidad de sus aprendizajes en el núcleo de Lenguaje Escrito?




















� La hominización o evolución humana explica el proceso de evolución biológica de la especie humana desde sus ancestros hasta el estado actual.


� Conocimiento declarativo o conocimiento de hechos es una de las dos maneras en que se almacena la información en la memoria a largo plazo. El conocimiento declarativo es información consistente en hechos, conceptos o ideas conocidas conscientemente y que se pueden almacenar como proposiciones.


� “Glosario metodológico administrativo técnico educacional”


� Una adivinanza es un tipo de acertijo cuyo enunciado se formula en forma de rima. Pasatiempo que consiste en resolver un enigma respondiendo a una pregunta que contiene los elementos lógicos o lingüísticos para descubrirlo. 





� Un Cartel es un material gráfico, cuya función es lanzar un mensaje al espectador con el propósito de que éste lo capte, lo recuerde y actúe en forma concordante a lo sugerido por el propio cartel. 


Existen 2 tipos: Informativos y  Formativos. 


El Cartel Informativo: Es el que está planeado para comunicar eventos, conferencias, cursos, reuniones sociales, espectáculos, etc. Este tipo de carteles puede ser presentado sólo con texto, para lo cual se recomienda letras grandes sobre fondo de color contrastante. 


El Cartel Formativo: Se utiliza como un medio para propiciar el establecimiento de hábitos de higiene, salud, limpieza, seguridad, orden, etc.








