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RESUMEN

Para la formacion de educadores y educadoras de péarvulos resulta clave que
esta sea de una base sélida dado que son los profesionales encargados de
educar a nifios y nifias Uno de los ambitos del desarrollo profesional es la
reflexion desde la préactica, principalmente referido a la implementacion del
curriculo del aula y la relacion con la infancia. Sin embargo, en la formacion
predomina un enfoque instrumental y una concepcion desde la psicologia,

limitando una mirada integral respecto de los nifios y las nifas.

Este proceso investigativo se realiza a través de la investigacién-accion durante
nuestra practica profesional y hemos incorporado un analisis critico del
discurso y técnicas que permitieran aproximarse a profundizar en los aspectos
subjetivos como la entrevista en profundidad, observaciones en aula y el taller
de indagacion subjetiva. Esto con el objetivo de develar nuestros discursos y

practicas respecto a la infancia.

Esta investigacion ha logrado aproximarse a los imaginarios sociales de la
infancia presentes en nuestros discursos, reconociendo los distintos sustratos
gue van permitiendo su configuracion como: nuestras experiencias de infancia,
las nociones respecto a los nifios aprendidas durante la formacion y practica
profesional, cuando finalmente, nos enfrentamos al nifio real. Ademas, nos
hemos aproximado a una reflexion de la formacién de las educadoras/es de
parvulos y la importancia de incorporar una formacion solida conceptualmente
respecto a la infancia que permita abordar las complejidades y problematicas
de los nifios y nifias en la actualidad. Se reafirma la necesidad del desarrollo de
la autonomia profesional validando al otro sujeto y surge la importancia de
conocer los imaginarios que orientan la practica pedagogica en el aula, siendo

la base para lograr su transformacion.

Palabras claves: Imaginarios sociales- infancia — practica pedagdgica —

formacién docentes



SUMMARY

To have a strong basis is the key to become preschooler teacher because they
are in charge of educate children. One of the areas in professional progress is
the internship reflection; mainly referring to the implementation of education
program inside the classroom, and the relationship with the infancy; however, in
the training an instrumental perspective and a conception from psychology are

predominant, which limit an integral view when is about children.

This researched process is made throw research-action during our internship
and we have added a critical analysis of the speech and techniques that allow
get close and go in depth on subjective aspects such as the profound interview,
observations on the classroom, and the subjective investigation workshop, all
these with the objective of reveal our speeches and practices when is about
infancy.

This research has managed to get close to the infancy’s social imaginary
presented in our speeches, recognising the different substrates that allow its
configuration, such as our infancy experiences, the ideas involving the children
learned during the training and the internship, until deal with the child.
Furthermore, we had got closed to a reflection of the training of preschooler
teachers and the importance of incorporate a solid training related to the infancy
which allows deal with today children’s complexities and difficulties. The need of
professional self-sufficient training is reaffirmed validating the other and the
importance of know the imaginary that guide the internship on the classroom

appears, being the basis to get the transformation.

Keywords: social imaginary — infancy — internship - training of preschooler

teachers



1. INTRODUCCION

Los docentes son uno de los componentes mas importantes del proceso
educativo, es por ello que la calidad en su formacion profesional corresponde a
una de las preocupaciones centrales del debate publico, convirtiéendose en un
factor clave para el mejoramiento de la educacion chilena.

La educacion parvularia como primer nivel educativo, asienta las bases para la
formacion de los nifios y nifias. En esto hay consenso dentro del mundo
académico y de politica educativa respecto a la inversion en la educacion de la
primera infancia. Esto se ha expresado en una expansion de la cobertura y en
la reciente reforma constitucional del articulo 19, aprobada el 26 de noviembre
del afio 2013, en que se reconoce al kinder como requisito obligatorio para
ingresar a enseflanza basica y que amplia el compromiso del Estado en
garantizar el financiamiento de la educacion parvularia a partir del nivel medio
menor. Sin embargo, no ha existido una politica clara respecto a la formacion
de las educadoras/es de parvulos, salvo la aprobacion de los estandares
orientadores, pedagdgicos y disciplinarios, para la formacion, publicadas en
mayo del 2012 y que esta por conocerse su impacto en las instituciones

formadoras.

Uno de los aspectos que debiesen ser centrales en las instituciones
formadoras, tiene relacion con abordar los diversos imaginarios de infancia
gue portan las estudiantes ya que estos influyen en la relacion que se
establecen con los nifios nifias, las decisiones sobre el curriculo y la practica

pedagogica.

También reconocemos que los imaginarios sociales se constituyen en una red
de significados que orientan el actuar de las personas y sus comunidades en
determinados contextos histéricos y que por tanto, el imaginario de infancia
responde a una construccion social y cultural. Desde ahi que se reconocen
representaciones y concepciones referidas a la infancia y que se transmiten a

través del curriculo y el discurso pedagdgico.



En esta investigacion, nos hemos preguntado por nuestros propios imaginarios
sociales de la infancia y vemos la importancia de develar como se expresa en
nuestros discursos y practicas pedagogicos, con el objetivo de mejorarlas. Por
eso es clave desarrollar un proceso de reflexién y transformacién. Esto es
posible, dentro de un proceso de investigacion accién, en que las estudiantes
cumplimos un doble rol como sujetos de estudio e investigador. Esto dentro de
un marco en que nos reconocernos como sujetos situados histéricamente, con
experiencias y significaciones respecto a la infancia que hemos construido en
nuestra vida. Ademas, de reconocer la importancia la reflexion, la colaboracion
y la construccion de conocimiento democratico, aspectos que son soélo posibles

de desarrollar dentro de un marco de investigacion — accion.

Esta investigacion, en la que fuimos protagonistas, se enmarca dentro del
trabajo de un afio, durante nuestro proceso de practica profesional, siendo la

etapa mas importante de nuestro proceso formativo.

El lector se va encontrar con un primer capitulo, referido al planteamiento del
problema, en que se problematiza sobre situacion actual de la formacion inicial
de educadoras de parvulo a nivel nacional y en que en la mayoria de las casas
de estudio predomina un enfoque racional técnico y que los nifios y nifias son
invisiblizados por la accién del educador. Ademas, en esto inciden los
imaginarios de la infancia que poseen las docentes para desarrollar su practica
pedagodgica. También, se presentan los objetivos generales y especificos que

guian nuestro proceso de investigacion — accion.

El segundo es el marco tedrico, donde se desarrolla la teoria de los
imaginarios sociales y su relacion con las representaciones sociales. También,
nos preguntamos sobre la formacion de docentes, principalmente lo que
significa ser un profesional critico reflexivo y la importancia del discurso
pedagodgico. Esto se complementa con una revision de las distintas miradas
histéricas sobre la infancia y principalmente, la perspectiva del reconocimiento
de los nifilos y nifias como sujetos de derechos y sus implicancias para la
formacion docente. Finalmente, en este capitulo presentamos la vida, obra y la
mirada de la infancia que tenian las principales precursoras de la educacion

parvularia en Chile.



El tercer capitulo se expone el marco metodolégico, que se enmarca dentro
del paradigma comprensivo critico, que bajo un enfoque cualitativo, va permitir
dar el sustento metodolégico de la investigacion. EI método utilizado es de
investigacion-acciéon, complementado con el andlisis de discurso. Se explicitan
también las técnicas de recoleccion de datos, el plan de andlisis, la validez y
confiabilidad, rol del investigador, la ética de estudio y la descripcion de los

sujetos y el escenario de investigacion.

El cuarto capitulo da cuenta de los anédlisis de resultados, donde se desarrolla
el proceso de recoleccion y analisis de la informacion, para después presentar
los resultados propiamente tal. Esto se dividio para efectos del andlisis, en dos
partes, siendo la primera “Nuestra mirada de la infancia al inicio del proceso de
practica profesional”, donde se pudieron develar los primeros imaginarios de
Infancia propios de las estudiantes que surgen a partir de diversas
experiencias. En la segunda parte “Mirando al sujeto de nuestra accion
educativa”, que pretende ampliar la mirada sobre la infancia centrando el

analisis en el proceso de formacion profesional de las estudiantes.

En el ultimo capitulo se abordan las reflexiones finales, en que a partir de los
datos recogidos, permite reflexionar sobre los imaginarios de la infancia, la
formacion docente y la practica profesional. Ademas, de aproximarse a plantear
nuevas lineas investigativas para profundizar la investigacion en el ambito de
los imaginarios sociales de la infancia y la formacion de educadores/as de

parvulos en Chile.

Encontrarse con la lectura de esta investigacion, necesariamente nos interroga
sobre los imaginarios de la infancia, construidos a partir de nuestra experiencia
de vida y esperamos contribuir al mejoramiento de la formacién profesional en
las educadoras de parvulos ya que es primordial preguntarnos por el sujeto

gue es el centro de nuestra accién pedagdgica, como son los nifios y las nifias.
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2. CAPITULO: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante los dultimos afios ha crecido en Chile la preocupacion por la
preparacién de los docentes debido a la expansion explosiva de la matricula en
programas de formacion inicial, a la heterogeneidad de la oferta de programas
de formacion y a los pobres resultados obtenidos por sus egresados tanto en

pruebas nacionales como internacionales.

En nuestro pais cada vez que se dan a conocer los resultados SIMCE, se
cuestiona la formacién docente y a las instituciones formadoras, siendo
factores claves para asegurar la calidad educativa. Los mecanismos creados
van desde los procesos de acreditacion de las carreras pedagodgicas, que
pretenden regular la diversidad de instituciones que imparten la carrera. Asi
como la creacion y aplicacion, en un primer momento voluntaria de la prueba
inicia, que busca evaluar el dominio de los contenidos y la capacidad de
ensefanza de las y los egresados. Esta prueba actualmente no es obligatoria;
sin embargo el Estado pretende que el Proyecto de Ley de carrera docente sea
habilitante al momento de ejercer la profesion en los establecimientos
subvencionados. Estos dispositivos pretenden responsabilizar al docente y a
las universidades sobre la calidad de la educacion entregada, diluyendo asi el
rol del Estado y su responsabilidad directa en la formacién de profesores de
calidad, ya que actualmente se tiende a consolidar las politicas neoliberales en

la formacion de docentes (Mufioz, 2011).

Respecto a las entidades que forman a las educadoras, en Chile, existen
alrededor de 50 instituciones que imparten la carrera de educacion parvularia,
donde la mayor oferta la entregan las universidades privadas e institutos.
Frente a esta gran diversidad es logico pensar que la formacion tiene distintos
enfoques y que generalmente no van de la mano con los requerimientos de la
educacion actual. Como sefiala Garcia-Huidobro (2006) “Hay instituciones
formadoras que no han tomado en cuenta la reforma curricular de la educacion
parvularia” (p. 14). Esto plantea dificultades para la formacion de profesionales

gue consideran su accién educativa en unas de las etapas mas importantes del
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ser humano, donde se deberia dar inicio a un sistema educacional inclusivo y

de calidad.

Respecto de los instrumentos reguladores de la formacion inicial de las
docentes en educacion parvularia, es que en el afio 2011, el Ministerio de
Educacion establece los estandares de la formacion para las educadoras de
parvulos. Este instrumento entrega orientaciones sobre los contenidos
disciplinarios y aspectos pedagdgicos, que debiera dominar todo educador de
parvulos al término de su carrera profesional. De esta manera se pretende que
las instituciones que imparten la carrera, consideren estas orientaciones y los
contenidos para ser incorporados en las mallas curriculares de cada institucion.
De esta forma se busca explicitar los conocimientos pedagdgicos que deben
adquirirse en el area de la educacion parvularia y mejorar la calidad de las
profesionales que egresan, entregandoles orientaciones acerca de las
competencias necesarias para ejercer su rol docente. Sin embargo, su impacto
en la formacion y su incidencia en la practica pedagogica, se podra visualizar
en unos afios mas. No obstante, no se puede desconocer que es un intento por
explicitar los conocimientos pedagogicos y profesionales que debe tener un

profesional en esta area.

Zabalza (2011) plantea que uno de los aspectos claves para avanzar en la
calidad de la educacion infantil es la formacion de los profesionales encargados
de educar a los nifios y nifias. Menciona que debe estar basada en un sélido
conocimiento del desarrollo infantil, los contenidos del curriculo y las didacticas,
favoreciendo el desarrollo de procesos educativos que los lleven a desarrollar
al maximo sus capacidades. En cuanto a la formacién, Reveco (2012)
menciona que el personal debe ser especializado y que debe tener una
formacion sistematica, basado no sélo en las competencias técnicas (didacticas
y metodoldgicas), sino también en una formacion valorica y actitudinal; es decir,
una mirada integral de los nifios y nifias desde una concepcion de sujetos de

derechos la cual no se profundiza en los estandares mencionados.

Las investigaciones realizadas en los centros educativos mencionan
debilidades en la accion pedagdgica de las educadoras de parvulos como el

desaprovechamiento del tiempo en actividades ociosas Y rutinarias, la falta de
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organizacion de ambientes de aprendizaje y de recursos pertinentes a los
requerimientos de los nifios y nifias, con el propésito de desarrollar
innovaciones y practicas pedagogicas mas efectivas (Tokman, 2010;
Santibdfiez & Parra, 2010; Eyzaguirre & LeFoulon, 2001). También se
presentan problemas respecto a la actualizaciéon de los conocimientos
disciplinares, los limitados conocimientos acerca del desarrollo de los nifios y
nifias sumado a la baja capacidad de reflexiéon y autocritica (Moreno, 2012).
Estos aspectos resultan preocupantes por la alta responsabilidad social que
tiene la labor de esta profesional. Ademas necesariamente se abre un

cuestionamiento a las instituciones formadoras.

En los aspectos de formacion de los nifios y nifias existe un predominio de la
perspectiva de la psicologia del desarrollo, neurociencias y salud. Esta mirada
limitada respecto a los nifios y nifias se refleja en la formacion de las
estudiantes, en sus discursos y practicas que expresan en una tendencia
homogeneizadora en los centros educativos, donde los adultos ejercen una
presion generacional sobre la infancia, imponiendo el orden social que debe
reproducirse y que tiende mas bien a invisibilizar a los nifios y nifias (Gaitan,
2006). Sin embargo se requiere tener una mirada mucho mas integral e
interdisciplinaria que permita aproximarse a las infancias en los contextos

actuales y sus problematicas.

Si bien las universidades deben definir su sello formativo, muchas veces no se
considera la complejidad de la nifiez actual y las problematicas que viven,
tampoco reconocen las expresiones que estan tienen en el aula. Desde ahi la
importancia de desarrollar procesos reflexivos a partir de las propias
construcciones y/o representaciones que tienen las estudiantes respecto a la

infancia.

Esta logica instrumental presente en la formacion de profesores nos lleva a
recoger los planteamientos de Giroux (2006) y Schén (1982), que contraponen
la reflexion critica en la formacion de los docentes. En este sentido las
instituciones formadoras deben desarrollar y favorecer una reflexion respecto a
la infancia en los futuros profesionales. Esto con el objetivo de no reproducir,

sin mayor cuestionamiento, nociones y practicas. Ademas de no sélo mejorar la
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planificacion, actividades y/o evaluaciones, sino mas bien en problematizar y
reflexionar criticamente sobre sus practicas, desde una dialéctica entre teoria y
practica. Para desarrollar este aspecto es clave analizar su propia practica y

develar las ideologias presentes en ellas para lograr una transformacion real.

Situdndose en este contexto es importante preguntarse ¢ Por qué las y los
educadores de parvulos requieren reflexionar sobre la infancia, considerando a
los nifios y las nifias como principal sujeto de accidn pedagdgica? Es que se
debe problematizar y des-construir, mediante procesos reflexivos, las propias
construcciones y/o representaciones que tienen las estudiantes respecto a la
infancia. Sin embargo, no se puede desconocer que las condiciones actuales
del ejercicio docente no favorecen la reflexion, ya que no se cuenta con

espacios que le permitan enriquecer su practica educativa.

Las concepciones de infancia responden a una construccién histérica, social y
cultural en un determinado contexto. Por tanto responden a las significaciones
ylo representaciones sociales que expresan las politicas publicas, la relacion
gue establece una cierta comunidad con la infancia, las nociones y enfoques
presentes en los curriculos y la propia experiencia de las personas. Estos
aspectos van configurando un imaginario social que se expresa en un conjunto
de imagenes mentales, simbolos y significados que van constituyendo un
relato que permite darle sentido al accionar de un grupo y/o a la sociedad,
construido en un contexto socio historico (Arruda y Da Alba, 2007). Por ende es
fundamental entender los imaginarios como un conjunto de significaciones que
rigen a las instituciones y a sus miembros, las orienta y encamina hacia la

construccion de su realidad.

Desde ahi que es importante conocer y comprender las distintas nociones,
conceptualizaciones e imagenes que aparecen en los discursos de las y los
estudiantes en la Ultima etapa de formacién, ya que le otorgan sentido a las
practicas pedagdégicas. Toda accion pedagoégica devela el imaginario social
sobre los nifios y nifias que puede nutrirse desde las experiencias vitales de
las estudiantes y la formacion profesional. En este sentido se reconoce que las
instituciones comparten significados respecto a la infancia y que se expresan

en los fundamentos, perfil de egreso y curriculo. No obstante, no se puede
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dejar de lado la existencia de un curriculo oculto que se va desplegando a
través de los diferentes discursos y practicas de los docentes formadores,
guienes consciente o0 inconscientemente influyen en los imaginarios de las
estudiantes. Esto ademas se encuentra mediatizado por la incidencia de las
politicas publicas y los imaginarios presentes en las diversas comunidades
educativas, junto con la influencia de los medios de comunicacién, cuestion que

pone en evidencia la complejidad de los imaginarios sociales.

En los fundamentos de la carrera de Educacion Parvularia de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion no existe una conceptualizacion
debidamente fundamentada respecto a la infancia. Mas bien se encuentran
nociones fragmentadas y un discurso que tiende a superponer perspectivas
acerca de la infancia, pero que no consolida un relato propio que emane de
referentes conceptuales que les permita a las estudiantes realizar una lectura
autonoma acerca de la diversidad de escenarios donde se desarrolla la infancia
en nuestro pais, y de las condiciones concretas que viven los sujetos nifios y
nifias en los sectores donde realizan sus practicas profesionales (Martinez &
Mufioz, 2012). Esta situacion promueve entre las estudiantes una tendencia a
homogeneizar la infancia, debido a que no existe un acuerdo entre las
concepciones de las docentes y las estudiantes, se genera en estas Ultimas
una concepcion de nifio y nifia ideal, concepto que es derribado al encontrarse

con la diversidad de nifios y nifias en los centros de practica.

La practica profesional constituye una etapa crucial para culminar el periodo de
formacion de la carrera de cualquier profesional de la educacién, y por tanto, se
encuentra en tension las expectativas, conocimientos y experiencia que se van
adquiriendo en el ejercicio practico. Incluso las propias nociones y conceptos
de infancia que tiene la estudiante, se ve enfrentada a la realidad de la nifiez
concreta y a los imaginarios existentes en el centro educativo. Desde ahi la
importancia de adentrarse en configurar los imaginarios respecto a la infancia
gue construye la estudiante, aproximarse a una reflexion sobre ellos y su
incidencia en la practica profesional para posibilitar una transformacion que

permita visibilizar a los nifios y nifias en el quehacer pedagadgico.
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Considerando todos los antecedentes expuestos, es que la presente
investigacion se realizar4 desde la perspectiva cualitativa, bajo el paradigma
comprensivo critico, puesto que permite una comprension de la realidad
sustentada en el reconocimiento de las diversas realidades construidas por los
sujetos sociales, utilizando el método investigacion accion. Los instrumentos
seleccionados para la realizacion de esta fueron entrevistas en profundidad,
cuadernos de campo, observacion en aula y talleres de indagacion subjetiva,
para asi adentrarnos en su experiencia y conceptualizaciones, metaforas e
imagenes que configuran los imaginarios de la infancia. Ademas es importante
destacar que este estudio fue centrado en las estudiantes en practica
profesional del | semestre, afio 2013 de la Carrera de Educacion Parvularia de
la UMCE. Por tanto, por ser un proceso de investigacion — accién, se cumple

un doble rol: ser sujetos de estudio e investigadoras.
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2.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

Dentro de nuestro proceso de investigacion accién nos hemos planteado la

siguiente pregunta que va orientar nuestro proceso de investigacion:

¢,Como contribuir al mejoramiento de las practicas pedagdgicas a través
de la transformacion de nuestros imaginarios de la infancia presentes en

los discursos y practicas pedagoégicas?

Las preguntas especificas que se derivan son:

e ¢ Cuales son las nociones de infancia presentes en nuestros discursos y

practicas?

e ¢Qué nociones de infancia se transmiten a través del discurso

pedagodgico mediante el curriculo de la formacion de educadores?

e ;Como influye el contexto de la practica profesional en nuestras

nociones de infancia?

e (Es posible el mejoramiento de la practica pedagogica a través de la

ampliacion del imaginario de la infancia?
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2.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.3.1 Objetivo general

Contribuir al mejoramiento de las practicas pedagodgica a través de la
transformacion de los imaginarios de la infancia presentes en los discursos y
acciones pedagdgicas de las estudiantes en practica profesional de la carrera
de educacién parvularia de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la

Educacion.

2.3.2 Objetivos especificos

e Identificar las principales experiencias y nociones que configuran los
imaginarios de la infancia presentes en los discursos que desarrollan las
estudiantes en el proceso de practica profesional en el primer semestre

de 2013 de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion.

e Describir los elementos del contexto de la practica profesional que
intervienen en los imaginarios de la infancia de las estudiantes que se
encuentran en practica profesional durante el primer semestre del 2013

de la Universidad Metropolitana de Ciencia de la Educacion

e Lograr un mejoramiento de las practicas pedagdgicas a través de la
transformacion del imaginario de la infancia en las estudiantes de
practica profesional de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la

Educacion durante el primer semestre 2013.
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3. CAPITULO: MARCO TEORICO

3.1 IMPORTANCIA DE LOS IMAGINARIOS SOCIALES

3.1.1 Imaginarios sociales

El estudio de la sociedad requiere una comprensién de los aspectos objetivos y
subjetivos que van dando sentido a la vida de las personas en cuanto a grupo
social. Esto implica reconocer a los seres humanos como constructores de la
realidad, mediante las interacciones entre los sujetos y las instituciones
(Berger & Luckmann, 1968). Ademas se debe considerar “el postulado de que
toda comunidad de sujetos actua en funcidbn de la instituciones que son
creadas por ellos mismos y que tienen la capacidad de reglamentar la vida
cotidiana” (Moreno & Rovira, 2009, p. 2). Desde este punto de vista, es
fundamental detenerse a distinguir diferentes estrategias para la comprension
de la realidad social de estos sujetos que se conforman como un grupo, en
otras palabras, preguntarse por el fondo indiferenciado de las significaciones

imaginarias sociales que le dan un sentido a esta sociedad.

Es por eso, que estudiar “lo imaginario de las sociedades” como diria Agudelo
(2011):
“...abre los espacios en los cuales se inscriben las acciones
y concepciones de los sujetos. Se trata de localizar unidades
de sentido que operan de manera simbdlica a través de las

repeticiones de narrativas en multiples &mbitos individuales,
grupales o institucionales”. (p. 2)

Para esto es necesario conceptualizar el término imaginario. Este concepto se
remite desde el filésofo griego Platon (Siglo IV a. de C.) quien planteaba el
concepto de imaginacion desde la fantasia como “La facultad psicolégica de
formar, producir, reproducir o crear imagenes” (Banchs, Agudo & Astorga,
2007, p. 48). Luego en el Siglo XIX se suma a la fantasia e imaginacion el
concepto de imaginario, que tenia relacion al producto final de la imaginacion.
Es un “término que se refiere mas al producto de la imaginaciéon, a los

contenidos de la fantasia, que a la capacidad de producir imagenes o sistema
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de imagenes” (lbid. p. 49). Esto permite una aproximacion al concepto de

imaginario.

Ademas de comprender qué es imaginario, también es fundamental hacer un
acercamiento a la concepcion de sociedad y asi poder entender el término

Imaginario Social.

Castoriadis plantea que la sociedad es una institucion o conjunto de

“

instituciones, ya que al surgir <por azar> pero al resultar funcional,
sobrevivid y permitié sobrevivir la sociedad considerada, o que la sociedad, al
necesitar que tal funcién se cumpliera, se apropié de lo que encontr6 alli y le
encargo esta funcion...” (Castoriadis, 2003, p. 199). Es decir que la sociedad
no conforma una institucion conscientemente, sino que se conforma como tal
en la medida en que satisface sus necesidades, y la sociedad entonces, se
instituye cuando como institucion se hace funcional. Pasa del mismo modo,
cuando ésta se hace funcional a la sociedad como institucion, y a la vez se
hace responsable de si misma. Por lo tanto, es el imaginario social el que

articula las significaciones de la sociedad permitiendo su existencia.

Cuando Castoriadis habla de la institucion, lo fundamenta a partir de la
capacidad inherente del individuo de crear imagenes y significaciones, que es
lo que conforma a una sociedad. Esta facultad del individuo es la que
Castoriadis llama imaginario radical:
“..es radical porque alude a la raiz de la creacion; la
imaginacion radical es lo que permite a esta Ultima producir
representaciones, formular lo que no esta, ya que la psique
humana se caracteriza por la autonomia de Ila

imaginacion...” (Castoriadis 1983, citado en: Agudelo, 2011,
p. 11).

Es decir, el Imaginario Radical permite el surgimiento del individuo social y
esta directamente relacionado a la capacidad de creacion del individuo, el que
permite al hombre pensar en lo posible, en lo que puede o no llegar a ser, en lo

gue pudiera llegar a crearse. Este proceso se da gracias a la socializacion.

Es importante hacer la distincion de que cuando Castoriadis se refiere a

imaginario, hace alusion a dos vertientes que se relacionan entre si. Por una
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parte el psicoanalisis, especificamente a la psique humana, y por otra a lo
social historico que proviene de las teorias postmarxistas.

En cuanto al primero, como ya se ha mencionado, se refiere a la capacidad de
la psique humana para la creacion y la innovacion. En cambio el segundo,
alude a que esta capacidad de crear del hombre se materializa a través de la
socializacion, entendiendo al hombre como ser social “ese sujeto no llega a ser
lo que es sin la existencia del otro” (Banch, Agudo & Astorga, 2007, p. 65). Es
histérico porque lo imaginario se da en espacios y temporalidades, éste se
establece en ciertas épocas o etapas, por ejemplo el imaginario construido en
la modernidad, o en el renacimiento:
“... Las estructuras de lo imaginario son imaginarias porque
no corresponden a elementos reales sino que estan dadas
por creacion; y son sociales porque solo existen siendo
objeto de patrticipacién de un ente colectivo. A lo anterior se
agrega que dichos significados construidos de forma
individual y colectiva, sostienen lo imaginario social, lo

alimentan y recrean, Es decir construyen significacion.”
(Agudelo, 2011, p. 11)

El autor mencionado explica que estas significaciones individuales al ser
socializadas forman parte de los significados colectivos que conforman una
sociedad. Castoriadis llama a esto Imaginario Social y lo define como un
conjunto de significaciones que dan origen a una sociedad, que le entrega
identidad y la hace unica, a tal punto que la diferencia a ella misma en sus

[{

diferentes etapas histéricas. Para Castoriadis “...lo imaginario social es lo

”

gue permite a una sociedad verse, definirse, como un “nosotros” concreto
(Ibid. p. 10).

““

Castoriadis plantea el Imaginario Social como “...una compleja urdimbre de
significaciones imaginarias que amparan, orientan y dirigen toda la vida de la
sociedad considerada y a los individuos concretos que corporalmente la
constituyen.” (Castoriadis, 1982, citado en: Banch, Agudo & Astorga, 2007, p.
54). Con esto el autor, quiere decir que el imaginario social es una red de
significados que se dan como producto de la capacidad de imaginacion del
hombre y que a su vez, estos significados, le dan sentido a la vida en sociedad

de la que forman parte.
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La institucién de la sociedad pasa por fases que se representan como flujo y
sedimentaciéon. Castoriadis denomina estas fases como el imaginario social
instituyente e imaginario social instituido. El imaginario social instituyente da
cuenta del poder creador del hombre, poder de creacién de significaciones.
Este imaginario ejerce poder sobre el imaginario radical y se adapta a la vida
en sociedad. Este proceso se realiza a través de la socializacion, donde el
individuo se hace parte de la institucion, de la sociedad y comparte sus
significaciones, las hace propias y empieza a establecer la justicia, vale decir,
lo que se estd o no permitido hacer. Cuando estas nuevas significaciones se
hacen estables y compartidas, sustituyen a las ya existentes conformando un
nuevo imaginario social, Castoriadis, llama a esto imaginario social
instituido. Aqui las significaciones e imagenes de la institucion funcionan por
inercia, ya no hay autocuestionamiento de los individuos sobre sus acciones e
ideas, se da un sometimiento de la sociedad por lo existente. De algin modo
estas significaciones se reproducen en las instituciones y es lo que permite a la

sociedad mantener su existencia

Ahora bien, en la medida en que algunas de las significaciones ya instituidas no
responden a los cuestionamientos de la sociedad, pierden el sentido y validez
para los individuos. Se produce nuevamente una fase de creacion en la que se
vuelve a ver al individuo como agente de cambio y se reconstruye el imaginario
social retornando al Imaginario social instituyente. Es asi que se instala un
movimiento en términos de las imagenes y significaciones tanto instituidas
como instituyentes, por eso es complejo su determinacion y limites, tal como se

presenta en el esquema N° 1.

Seinstituye SOCIEDAD Seinstituye

IMAGINARIO IMAGINARIO
SOCIAL SOCIAL

INSTITUYENTE i INSTITUIDO
SOCIALIZACION

1
PODER DE HETERONOMO
CREACION (Sometimienta)
VIDAEN
SOCIEDAD
MAGMA DE SIGNIFICACIONES

Esquema N° 1: Fenémeno de Magmas de Significaciones. (Elaboracién propia, 2013)
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Este proceso ciclico Castoriadis (2001) lo llama Magma de Significaciones, y

sefiala al respecto que:

“Una vez creada, tanto las significaciones imaginarias
sociales, como las instituciones, se cristalizan o solidifican.
Este ultimo asegura la continuidad de las sociedad, la
reproduccion y repeticion de las mismas formas, que desde
ahora en mas regulan la vida de los hombres y permanecen
alli hasta que un cambio histérico lento o una nueva
creacion masiva venga a modificarlas o reemplazarlas
radicalmente por otras formas” (citado en: Banch, Agudo &
Astorga, 2007, p. 65)

Juan Luis Pinto (2005) por su parte, define los imaginarios sociales a través de

tres ideas principales:

1.- Esquemas socialmente construidos aqui el autor se refiere a que en los
imaginarios nuestras percepciones son secuenciadas, priorizadas vy
jerarquizadas a través de un codigo de relevancia/opacidad que se encuentra

diferenciado en la sociedad.

2.- Que nos permite percibir, explicar e intervenir ya que tenemos un mundo a
nuestra disposicion existe la posibilidad de percibirlo, de explicarlo y de

intervenir en él.

3.- Lo que en cada sistema diferenciado se tenga por realidad basandose en la
historia de la existencia se pueden visualizar sociedades cambiantes,
dinamicas vy diferentes por lo que las realidades también son variadas y por lo
tanto, no hay una verdad Unica pues en cada sociedad esta puede ser distinta.
Aqui se reconoce la capacidad de los seres humanos como sujetos
constructores del mundo social, tanto desde una perspectiva individual y como
desde lo social, teniendo una vertiente en la subjetividad y en la creacion propia
de cada persona donde las imagenes, simbolos y significados permiten la
construccion de sentidos compartidos. Sin embargo, esto puede cambiar de

acuerdo a los distintos contextos sociales e historicos.

Ademas Pedro Gomez (2001), plantea que el imaginario no es una
acumulacién de imaginaciéon e imaginarios de diferentes sujetos aislados, sino,

es una red conformada por las practicas sociales y diferentes discursos.
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Menciona que lo imaginario, a pesar de necesitar de la individualidad del sujeto
para materializarse, solo al desligarse de los intereses individuales logra
trabajar como imaginario y a partir de la valoracion imaginaria colectiva, su
imaginario se reconstruird o actualizara funcionando bajo juicios y acciones en

base a la vida en comunidad.

Siendo un término dificil de comprender a primera vista, si es posible distinguir

ciertas caracteristicas que definirian a este concepto.

La primera distincibn que se puede hacer del concepto imaginario es su
caracter de dimension. Agudelo (2011) se refiere a “...que marca la magnitud
o aspecto que lo define como fendmeno, es decir, a su caracter particular o
colectivo” (p.7). También hay que considerar que un imaginario es siempre
real, como lo explica Agudelo, por dos aspectos claves. Los imaginarios:
intervienen sobre los comportamientos y sensibilidades de los sujetos sociales

y ademas se exterioriza en practicas y discursos.

Un imaginario es complejo porque “es una red de relaciones no
unidireccionales ni inmediatamente perceptibles” (Ibid., p. 8), es decir, un
imaginario no se puede construir de forma légica ni fraccionar para ser
analizado, sino se debe comprender desde una compleja red de

significaciones.

Ademas se concibe a un imaginario desde la veracidad son indiscutibles e

independientes de aprobaciones. Son validos por si mismos.

Otra consideracion o generalidad de los imaginarios es su durabilidad, ya que
estos permanecen durante un tiempo determinado es decir, existen en una
época determinada y se transforman a su propio ritmo. Este cambio puede
depender de la época, de las necesidades de las sociedades, de los intereses

de las instituciones que la conforman, etc.

Los dos ultimos rasgos de los imaginarios son la transmisibilidad y la utilidad.
El primero tiene que ver con la trasmision de los imaginarios a través de

producciones sociales, un ejemplo de esto son los mitos y leyendas. El
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segundo término tiene relacion a que el imaginario es un instrumento

conceptual y conocerlo es comprender muchos aspectos de las sociedades.

Ademas los imaginarios sociales se ven ligados a dos conceptos que son

dependientes entre si, las representaciones sociales y la memoria social.

3.1.2 Representaciones sociales

Para comprender las representaciones sociales es importante considerar la

relacién que tiene con la construccion mental de la realidad.

Mora (2002) se refiere a Moscovici estableciendo que en las representaciones
sociales es importante la experiencia previa y que permite su aprehension, “en
resumen, se observa que representar un objeto es al mismo tiempo conferirle la
categoria de un signo, conocerlo haciéndolo significante. Lo dominamos de un
modo particular y lo ‘internalizamos, lo hacemos nuestro’. En verdad es un
modo particular, porque llega a que toda cosa sea representacion de algo”
(Ibid., p.38). En palabra de Abric (2001), implica un proceso de pre-
decodificacion de la realidad, ya que determina un conjunto de anticipaciones y
expectativas. Esto permite afirmar que para las representaciones sociales se
requiere como condicion la experiencia previa, percibida y aprehendida por los

sujetos que después ponen en practica en la interaccion social.

La representacion es una accion psicolégica que posee una funcion simbdlica,
ya que implicitamente contiene un significado y éste tiene que ver directamente
con la situacion del sujeto frente al mundo en que vive y con el que se relaciona
“El fenémeno de las representaciones sociales se ubica en la interface de lo
psicolégico y de lo social, de lo simbdlico y de lo real, concurriendo a la
construccion social de la realidad” (Arruda & Del Alba, 2007, p 62).

Moscovici explica que las representaciones sociales son consecuencia de los
conocimientos cotidianos que adquiere el sujeto en la interaccion con su
entorno, que nuestras acciones y materializaciones son obra de la imagen del
sujeto, pero ademas, las imagenes que crean los sujetos se dan gracias a las

producciones de éste, a lo materializado. Se puede decir entonces que las
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representaciones sociales son individuales, en el sentido en que es una
produccién que ocurre en cada sujeto, el cual es constituido por un yo y un mi,
donde el primero se refiere al caracter innovador del sujeto, lo que ademas
hace subjetivo al individuo y por tanto, a las representaciones sociales. El
segundo, hace mencion a la inexistencia del sujeto sin el otro, es decir, a un ser
plegado a las normas externas. Esto Ultimo es lo que hace al individuo, un
individuo social y por tanto que las representaciones sean sociales y de
caracter histérico pues “las representaciones siempre se inscriben dentro de
‘cuadros de pensamientos preexistentes’, que son tributarios de los sistemas
de imaginarios, valores, creencias, normas Yy tradiciones propios de una
cultura”. (Arruda & De Alba, 2007, p. 74). Esto le permite al individuo o al grupo
darle sentido a sus conductas y comprender la realidad a partir de su propio

sistema de referencias.

Desde esta perspectiva es que Abric (2001) establece que Ilas
representaciones sociales tienen distintas funciones. En primer lugar se
encuentran las funciones identitarias, éstas definen la identidad y permiten la
salvaguarda de la especificidad de los grupos. En segundo lugar, las funciones
de orientacion que conducen los comportamientos, las practicas y las funciones
justificadoras, para evidenciar a posteriori las posturas o0 comportamientos.
Estas le permiten comprender su realidad y orientar sus practicas sociales, ya

gue la representacion social es parte de la accion social.

El imaginario social es un estado mental inconsciente de creencias, actitudes,
disposiciones mentales, valores, etc. que permite percibir y aceptar algo como
real. Para esto el imaginario funciona como “esquema abstracto de
representacion” y es la representacion lo que permite interpretar lo social, y por
ende, percibir la realidad. Moscovici menciona que estas representaciones

| “

sociales complementan el imaginario social “...no sélo nuestras imagenes del
mundo social son un reflejo de los eventos en el mundo social, sino que los
propios eventos en el mundo social pueden ser reflejo y productos de nuestras

imagenes del mundo social” (citado en: Arruda & De Alba, 2007, p. 63).

Baeza (2004) menciona que ‘la teoria de los imaginarios sociales sostiene, por

el contrario, que mas all4 de cierto plano de descripciones fundamentales, y
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sobre todo cuando ese algo no se da completamente en la superficie y en una
apariencia concreta...” (p. 3). De esta perspectiva el concepto de imaginario es
mucho més amplio. Tal como plantea Cegarra (2012), constituye una matriz de
sentido y que se expresa desde relaciones consciente o inconsciente, lo
individual o social, y que tienen una expresion en el sujeto. Ademas de
considerar el contexto histérico de cada grupo o sociedad, busca construir o
resignificar sentidos que le permita su reproduccién y que tienen una expresion

en la vida cotidiana de los sujetos.

Las representaciones sociales son influenciadas por el imaginario social y
permiten, a partir de este interactuar: producir, significar la vida y aportar a la
construccion social de la realidad, la cual se mantiene en constante
reconstruccion. Como dice Farr (citado en: Mora, 2002, p. 7) son un “Sistema
cognoscitivo con una légica y un lenguaje propios. No representan simplemente
opiniones acerca de, ‘imagenes de’, o ‘actitudes hacia’ sino ‘teoria o ramas del
conocimiento’ con derechos propios para el descubrimiento y la organizacion

de la realidad’,

Es en este sentido que las representaciones sociales permiten orientar el
comportamiento o actuar de un grupo o sociedad y ser parte de los imaginarios
sociales, desde la perspectiva que estos ultimos son esquemas, construidos

socialmente que permiten a una sociedad una construccion de sentidos.

3.1.3 Memoria social

Otro concepto que esta relacionado a Imaginario Social es el de Memoria
Social y se debe considerar ya que estan entrelazados entre si. Para Agudo
(2003), la memoria social esta constituida por diversas representaciones del

pasado:
“El conjunto de representaciones del pasado socialmente
compartidas por una colectividad. Representaciones que se

ubican, en el imaginario social, entre la memoria histérica y
los recuerdos individuales”. (Agudo, 2003, p. 80)
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Tal como menciona Agudo, la memoria trae recuerdos, imagenes y sentidos
gue son parte de la experiencia individual. Sin embargo, dentro de la memoria
individual también se encuentra enlazada la memoria colectiva, que se
construye por los individuos y grupos que se encuentran determinados por
contextos socio-historicos. Por tanto esta memoria se reconstituye en las
multiples interacciones de los miembros de un grupo, “de tal manera que lo que
cada miembro del grupo recuerda es producto de esa interaccion (que se da en
la interaccion) de marcos sociohistoricos...” (Citado en: Banchs, Agudo &
Astorga, 2007, p. 80).

Esta definicion se relaciona con lo que Castoriadis concibe como el imaginario
de nacion, que tiene tres sentidos. Uno como historia pasada que no es vivida
personalmente sino que es herencia de intergeneraciones, lo que se vincula
con la memoria historica, otra como atribucion de semejanzas entre los sujetos
de una comunidad y finalmente como una construccion mitica que
constantemente es actualizada por medio de ritos y simbolos colectivos
(Castoriadis, 1984) que en este sentido se acerca a los lugares de memorias

colectivas.

Para el autor la memoria social son las representaciones del pasado que
emergen de alguna necesidad del presente, y éstas se encuentran en el
imaginario social. Esta memoria se reconstruye en instancias de interaccion
cara a cara y bajo las condiciones de los marcos socio-histéricos en los que se
produce, conformados por las normativas institucionales. Especificamente el
imaginario social influye directamente en estas reconstrucciones del pasado, lo
gue también va constituyendo a la sociedad como tal, desde el ambito del

imaginario hasta lo social-histérico.

3.2 EL DISCURSO PEDAGOGICO Y LOS IMAGINARIOS SOCIALES

Si consideramos que ‘“toda comunidad de sujetos actua en funciéon de
instituciones que son creadas por ellos mismos y que reglamentan la vida

cotidiana” (Moreno & Rovira, 2009, p. 2). Entonces, el discurso pedagdgico es
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parte de lo transmisible de la institucion, fundamental para la construccion,

transmision y perdurabilidad del imaginario social en la formacion del docente.

La formacion docente recibe influencia directa de las distintas corrientes que
permean el discurso pedagdgico que buscan transmitir y hacer perdurar un
determinado discurso, con significados particulares asociados y con
representaciones sociales determinadas respecto a la formacién docente. En
esta perspectiva se recoge la definicién de Bernstein & Diaz (1985), en la que
el pedagogico seria un dispositivo de reproduccion de formas de conciencia
especificas, a través de la produccion de determinadas comprensiones, sobre

las representaciones sociales que se tienen.

Los diferentes discursos pedagogicos encuentran significados en el volumen de
cultura que lo sostenga en su base, y también, en las experiencias que se
tengan en distintos tipos de practicas sociales que potencien el discurso que se

ha transmitido o que lo sitie en contradiccion con otros.

Segun Berstein (1985) el discurso pedagogico tiene como caracteristica no ser
un objeto evidente y concreto, aprehensible por la instituciéon educativa, sino
gue se enmarca dentro de una categoria abstracta y abierta, que es parte de
una construccion previa, producto de una produccion intelectual e institucional
gue obedece a ciertos fines y que busca formar determinados tipos de

docentes para las representaciones sociales a las cuales se adscriben.

El discurso pedagogico se transmite en su materialidad de sentidos por medio
del lenguaje, a través del cual, permite dotarlo de significacion y corresponde a
la historia segun Berstein. EI completar el contenido de las redes de
significados, segun el conjunto de experiencias practicas llevadas a cabo en la
realidad, en diferentes contextos y épocas; otorgan contenido o densidad al

discurso.

Para Berstein, el corpus del discurso pedagdgico, es decir, el nicleo abstracto
de ideas que lo conforma, tiene como fuente de irradiacion las instituciones, en
donde los estudiantes de pedagogia se afilian a redes de sentidos, previamente
constituidos, que determinan las representaciones sociales y reproducen

ciertas ideas que se encuentran presentes en el imaginario social.
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De esta manera el discurso pedagogico que la estudiante adscribe, producto de
la formacion docente en la carrera, podria verse tensado por la practica
pedagdgica, ya que el discurso es producto de la experiencia acumulada que
se institucionaliza y que no esta siempre en consonancia con los ritmos de
desarrollo de los contextos sociales reales, ya que los discursos se basan en
representaciones de la realidad.

Esta tensién podria reflejarse en como se piensa en la infancia, tanto en el
discurso como en el accionar en la realidad. En el discurso, las imagenes
evocadas por las estudiantes pueden ser producto de la memoria sobre sus
experiencias durante la propia infancia, como también, imagenes que se
transmitieron en el discurso pedagogico durante su formacion y que es parte
del imaginario que tiene la institucion. Ambas vertientes de ideas sobre
infancia, versarian desde la representacion social de la infancia y no desde la

realidad concreta.
Segun Bernstein, el discurso pedagogico podria definirse como:

“un dispositivo de reproduccién de formas de conciencia
especifica, que mas allad de sus dimensiones linguisticas, es
un tipo de discurso producido desde mecanismos de poder y
control de las posiciones de los sujetos dentro de 6érdenes
especificos. (Bernstein, 1985, p. 83)
Estos mecanismos de poder y control deciden respecto a los contenidos, las
formas de hacer, la produccion de textos, los objetos, etc. Sin embargo no se
puede desconocer que también hay una influencia en el sujeto porque se
regulan las relaciones sociales a través de la produccién de significados que se
impone. Aqui se reconocen dos divisiones sociales del trabajo, una basada en
la produccién y reproduccion de recursos fisicos y otra, basada en la
produccion y reproduccion de recursos discursivos, refiriéndose esta ultima al
campo del control simbdlico. Por tanto, los docentes serian agentes dentro del
proceso que trabajan para lograr el control simbdlico del capital cultural, de tal
forma de lograr ciertos tipos de conciencia y expresion en los estudiantes

(Manghi, 2009).
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Los configuradores del discurso pedagdgico son los distintos actores que con
sus aportes tedricos y con sus constructos, aportan el cuerpo de ideas del
campo discursivo. Las agencias configuradoras de los discursos son
instituciones como el Ministerio de Educacion, las universidades, centros de
investigacion, los consejos de investigacion y las fundaciones privadas
(Bernstein, 1985). Asi el discurso pedagdgico se configura como la herramienta
para expandir aquellas ideas, valores y representaciones sociales que emanan
desde el imaginario colectivo, desde el Estado, y que se reflejan en el curriculo
nacional (Giroux, 1990).

El curriculo es el instrumento por el cual se transmite el discurso pedagdégico y
gue determina los imaginarios sociales con los que se opera sobre la realidad,
otorgando los margenes en las acciones que se podrian llevar a cabo y los
sentidos de estas, reflejandose en ciertas representaciones sociales que se
reproducen en la realidad en vez de otras y obviando, los posibles contextos
culturales especificos y diversos. En este aspecto es interesante destacar que,
el discurso pedagogico no presenta un discurso de si mismo, ni evidencia un
contenido concreto y estructurante, posible de ser modificado, sino que
representa la red invisible que permite relacionar los distintos sentidos que
operan para determinar la realidad, y que es aprendida en las instituciones

universitarias desde el discurso de las docentes.

Finalmente los discursos pedagégicos presentes en las instituciones,
especificamente en la formacion de educadores, determina un espacio
configurador para la reproduccion de los discursos y para la adscripcion a
distintas redes de sentidos que se despliegan y que finalmente, les otorga
sustento. De esta forma el discurso pedagdgico se convierte en un instrumento
intangible de como se configura el pensamiento y practicas sociales, a partir de
sentidos e imagenes que se construyen en la sociedad y que se difunden a

través de sus instituciones.
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3.3 INFANCIA: CONCEPTO, HISTORIA, EVOLUCION Y NUEVAS
PERSPECTIVAS

3.3.1 Una aproximacion al concepto de infanciay nuevas perspectivas

El concepto infancia ha ido evolucionando a través de los siglos y con ellos la
forma de concebir a los nifios y nifias segun las multiples culturas de la
humanidad. La historia indica que en sus inicios la infancia fue reconocida por
el romano poligrafo Varrén (entre los siglos | — Il a.C.), él separa por etapas los
ciclos del ser humano: primera infancia, infancia, adolescencia, juventud y

vejez.

Segun Kohan (2007) el término infancia etimol6gicamente proviene de la
palabra infantia, su significado quiere decir ausencia del habla. En la Grecia
Clasica, el término se utilizé para nombrar a aquellos que no eran aptos para
dar testimonio en los tribunales, es decir, a los que aun no podian ser
participes de la republica, vale decir mujeres, nifilos y niflas. El autor declara
gue “la infancia designa en su etimologia la falta infaltable, la del lenguaje, y en
Sus usos primeros, otra falta no menos infaltable, la de la vida politica” (Kohan,
2007, p.10) esto se traduce en una vision de nifios y nifias como sujetos
invisibilizados, sin la capacidad de conocer, pensar, y por tanto, de participar en

la sociedad por no encontrarse a la altura del lenguaje adulto.

Segun la Real Academia Espafiola (2012) la infancia es definida como el
periodo de la vida humana desde que se nace hasta la pubertad, el conjunto de
los nifios de tal edad, y el primer estado de una cosa después de su hacimiento
o fundacién. Por otro lado, la RAE define a la palabra nifio como la que
proviene de la voz infantil o la expresion onomatopéyica ninno, que refiere al
gue esta en la nifiez, que tiene pocos afos, que tiene poca experiencia, 0 que

obra con poca reflexidén y advertencia, entre otras caracteristicas.

Tomando en cuenta estas definiciones es posible apreciar que hacen
referencia al periodo vital que transcurre desde los primeros afios de la vida
humana y también, como una etapa de transicién a la vida adulta. Estas
denominaciones de la infancia como momento de desarrollo biolégico o

etapa de transicién provendrian de aportes de la biologia y la psicologia, sin
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embargo en la actualidad esta visién ha sido duramente criticada por algunos
autores. Al respecto la sociologa Berri Mayall (2002) sefiala que si bien, no hay
dudas de la existencia de un desarrollo biologico de las nifias y los nifios, ésto
ocurre en determinados contextos de clase social, género o pertenencia
étnica, es decir, es producida dentro de las propias condiciones sociales en que
viven los nifios y nifias, por tanto, en cada contexto se desarrollan diversas

infancias, se identifican segun especifidades.

Complementando esta vision de infancia es que surgen nuevas perspectivas.
Desde el ambito de la filosofia Kohan sefala “lo propio de un infante no es sélo
una etapa o un momento de la vida, sino, tal vez, una relacién diferente con el
tiempo” (Kohan, 2007, p. 93). De acuerdo al autor existirian al menos dos
infancias, una que tiene relacion con la continuidad cronolégica, como la
infancia descrita por el psicélogo Jean Piaget que basa sus teorias en etapas
de un desarrollo cognitivo y moral; y la otra infancia nada tendria que ver con la
definicion anterior de “etapa o periodo”. Segun el autor se trata de “la infancia
como experiencia, como un rayo de luz, como acontecimiento, como potencia,
como inicio, como interrupcion, como creacion“(lbid. p. 97). Finalmente el autor
realiza una invitacion a salir del cémodo lugar del adulto y situarse en este
tiempo de la infancia como experiencia, solo de esta forma se podria entender
el lenguaje de los nifios y las nifias, muy poco comprendido por el mundo

adulto.

Desde un punto de vista sociologico, Gaitan (2006) define que la infancia seria
una condicién social delimitada por una construccién cultural e histérica
diferenciada y caracterizada por relaciones de poder, mientras que las nifias y
los nifios serian el grupo de personas o sujetos sociales que se desenvuelven
en dicho espacio social. Desde los estudios sociolégicos el interés por la
infancia es reciente y se centra en ‘procesos de socializacion o bien en el
analisis del comportamiento de las principales instituciones encargadas de
llevar a cabo el proceso de socializacion: la familia y la escuela” (Ibid. p.10). En
este sentido los nifios y las nifias no fueron un objeto formal de estudio, mas
bien sirvieron para tratar otros temas que tienen relacién con el orden del

sistema social o el funcionamiento de las instituciones sociales.
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Esta idea de ‘socializacion’ en torno a la infancia comienza a ser reemplazada
cuando se acepta que la infancia es una “realidad socialmente construida” que
forma parte permanente de la estructura social e interactia con otras partes de
esa estructura. Gaitdn (2006) recoge planteamientos de Prout (1998), Mead
(1949), Jenks (1992), Qvortrup (1987), Winterberger (2000) y Mayall (2002) que
aportan a esta postura a través de sus diversas investigaciones, creando con

ello una sociologia de los nifios y las nifias como disciplina independiente.

Bajo esta perspectiva la infancia seria un fenémeno social, que por un lado, se
ve influenciada por las estructuras cientificas, econémicas y politicas de cada
contexto, y por otro lado, es un actor que influye activamente en la sociedad,
aunque dicha actoria pocas veces es reconocida tanto por la propia sociedad
como en el ambito académico. Esta situacion es generada por el
adultocentrismo, en la que el adulto tiende a posicionar sus intereses sobre
los intereses de la infancia, discriminando a los nifios y las nifias,
esencialmente, por su edad y por la situacion de dependencia econémica en

que se encuentran.

En definitiva, los diversos enfoques de la sociologia de la Infancia han
contribuido a derrocar la postura de situar a los nifios y las nifias como seres
pre-sociales y a la infancia como una etapa transitoria hacia la vida adulta. La
infancia comienza desde entonces a mirarse como una categoria social que
deberia tener igual peso social, econdmico y cultural que el de la categoria
adulto, aunque en el ambito latinoamericano esta mirada aun continda siendo

marginal.

3.3.2 Perspectivas histéricas de la infancia en Europay América

Ya en el siglo |, algunos fil6sofos ensefiaban que el amor de los padres hacia
los hijos es algo natural y que, ricos y pobres debian amar a sus hijos. Este
pensamiento no se masificO en ese momento, ya que muchas corrientes como
el cristianismo presentaba a la infancia como una edad dramatica, cargada por

el pecado original con el que los nifios nacian (Reis, 2008).
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En Francia, cerca del Siglo XIX, los libros de la familia describian al nifio como
la personificacion del egoismo y la crueldad. Los nifios eran sin6nimo de
inferioridad, no solo fisica, sino que moral e intelectual y eran sometidos a
costumbres violentas, “cuanto mas se retrocede en la historia, mas numerosas

son las manifestaciones de impulsos filicidas” (Ibid. p. 25).

En Esparta cuando un nifio o una nifia nacia, el Consejo de Ancianos era quien
decidia si vivia 0 moria después de observarlo detenidamente, ellos no querian
gue en la ciudad hubiese ciudadanos enfermos. Por su parte, en el Derecho
Romano se estipulaba que el padre era quien decidia que hacer con su hijo,
podia venderlo, regalarlo, flagelarlo, encerrarlo o matarlo, la forma de darle
muerte eran diversas, a través de asfixia, estrangulamiento, ahogamiento,

encierro en recipientes, entierros cuando eran recién nacidos, etc.

El fildsofo cristiano Filon de Alejandria habia sido el primero en condenar las
practicas de infanticidio abiertamente. Posterior a ésto, la Iglesia también
decide sumarse a la preocupacion por el infanticidio generalizado, aplicando
condenas a quienes realicen este tipo de practicas. La gran cantidad de
condenas que se reconocen en este periodo indican lo instauradas que
estaban estas costumbres en las sociedades antiguas. Por su parte, al Estado
comienza a preocuparle la situacion demogréfica e interviene a favor de los

nifios y las nifias para hacer crecer el patrimonio de cada nacion.

Por otro lado, la historia de la infancia también ha estado marcada por una
fuerte discriminacion hacia dos grupos especificos, por una parte los hijos
ilegitimos y por la otra el sexo femenino. A los primeros se les dio muerte hasta
inicios del Siglo XIX, ya que los padres (hombres) declaraban cargos o
actividades importantes que realizar y no se hacian cargo de la crianza de esos
nifios y las nifias. Por otra parte, las antiguas civilizaciones tenian preferencia
por el sexo masculino, el sistema patriarcal de Roma, le asignaba todo el poder
al Pater Familias (padre de familia) que tenia la patria potestad eso quiere
decir, dominaciones diferenciadas sobre la mujer, los hijos, los bienes y los
esclavos. Solo los hombres ejercian funciones politicas, religiosas y militares,
asi las mujeres tenian una posicién inferior y una fuerte dependencia con el

hombre, los hijos y el padre. Ariés (1960) menciona “La familia antigua no tenia
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una funcion afectiva, pues el sentimiento entre los esposos, y entre los padres
e hijos, no era necesario para la existencia ni para el equilibrio de la familia”
(citado en: Reis, 2008, p. 21). En N4poles en el Siglo XIX cuando una mujer
nacia, la familia colocaba en las afueras de sus viviendas una bandera negra

para informar al resto de la desdicha que habia sucedido en su hogar.

La modernidad trae consigo practicas modernas de abandono a los nifios y las
nifias, a pesar de que se suprimen las practicas el infanticidio, ahora las
madres mas acomodadas, que se desligan de las responsabilidades de
cuidados maternos, dejan a sus hijos al cuidado de nodrizas, mujeres pobres
gue criaban a los nifios y las nifias desde los primeros dias de nacidos hasta
los 2 0 5 aflos. Los nifios y las nifias vivian en las casas de estas mujeres en
condiciones de pobreza y desnutricion. Se realizaban practicas como el
fajamiento para prevenir deformaciones de la columna vertebral, se les
enrollaba desde el cuello hasta los pies por 3 a 6 meses. Esto sin duda para las
nodrizas era una comodidad ya que los nifios no se movian. Lo que primero se
le desenrollaba era la mano derecha para que no fueran zurdos, luego el resto
del cuerpo. Esta practica duro hasta fines del Siglo XIX, un estudio médico
reciente sobre la empafiadura, describe los resultados que estas practicas de

£

fajamiento ocasionaron en los niflos y nifias “...los nifios enfajados, son
sumamente pasivos, el corazon les late mas despacio, lloran menos, duermen

mucho mas” (DeMause, 1974, citado en: Reis, 2008 p. 33).

Dos hechos principales documentan el surgimiento de una nueva conciencia
sobre la infancia. A finales del Siglo XVI se comienza a vestir a los nifios y las
nifias de las clases altas con un atuendo especialmente disefiado para ellos, ya
no como adultos. Por su parte, el arte medieval en este mismo siglo, deja de
ignorar al nino y comienza a retratar al “Putto” (nifo desnudo) que se asocia
mas que al placer estético, a un amplio movimiento de interés a favor de la
infancia. Hacia finales del Siglo XVI, ya las familias de clases altas comienzan a
preocuparse por tener literatura para nifios y nifias, asi aparece una literatura

pedagdgica infantil.

Por su parte los historiadores comenzaron a escribir sobre la infancia a

mediados del Siglo XIX en Europa y América “‘como una de las primeras
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manifestaciones de la crisis social que trajo consigo la expansion capitalista”
(Rojas, 2001, p.3). Segun este autor “la preocupacion intelectual por la infancia
hizo evidente el agotamiento de una etapa que habia confiado en el papel
humanizador y socializador de las instituciones que tenian como objetivo el
cuidado de la nifiez” (Ibid. p.4). Los orfanatos, las escuelas y todas aquellas
instituciones que estaban a cargo de los nifios y las nifias fueron cuestionados
por sus actos de crueldad y desproteccion hacia la infancia (trabajo prematuro,
infanticidio, desnutricion, mortalidad). Sin embargo, Rojas es escéptico al
sostener que esta preocupacion por el estudio de la infancia en aquella época
haya sido un tema de central interés, mas bien el autor sefiala que los nifios y
las nifias fueron una pequeia parte de la historia utilizada para describir el

escenario social y politico de la época, sin ser ellos los actores principales.

El levantamiento y consolidacion del enfoque moderno sobre lo que se supone
es 0 debe ser la infancia, es un proceso que tomo bastantes afos, hasta el
Siglo XX, definido por muchos como el siglo del nifio. Algunos historiadores
como Philip Aries (1973), Linda Pollock (1990), Lloyd DeMause (1982), entre
otros, intentaron desde diversas perspectivas, hacer visible como la actitud de
los adultos frente a la infancia ha cambiado en el curso de la historia, pasando
de un estado de total indiferencia a la consolidacion del nifio y la nifia como

sujeto de derechos.

Uno de los historiadores que mas influencia ha tenido sobre los estudios de la
nifiez es el Francés Philip Aries, quien plantea la existencia de una dimension
paradojica en torno a la infancia. A mayor valoracién de la infancia, es mayor el
control social ejercido sobre los nifios y las nifias; por tanto menor es su grado
de autonomia. Al respecto el autor sefiala: “La familia y la escuela retiraron al
nifio de la sociedad de los adultos. La escuela encerré a una infancia antafio
libre en un régimen disciplinario cada vez mas estricto [...] La solicitud de la
familia, de la Iglesia, de los moralistas y de los administradores privo al nifio de

la libertad de que gozaba entre los adultos” (Aries, 1973, p.60).

En la escuela de la Edad Media los nifios y las nifias asistian a clases con

personas de distintas edades, sin embargo, en la Edad Moderna comienzan a
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ser separado del adulto, creandose escuelas exclusivamente para nifios y

nifas, al respecto Amaya expresa:

“La escolarizaciéon de la infancia implica la instauracion de
un proceso de infantilizacién de una franja creciente en las
sociedades, operaciéon que instaura divisiones entre los
nifos por edades, impartiendo saberes en grados crecientes
de complejidad, lo que produce al mismo tiempo una fuerte
demarcacion y diferenciacion entre el significado de nifio y el
estatuto del adulto, fundando una asimetria estructural y una
dependencia funcional no solo en la dimension pedagdgica,
sino juridica y econdmica, entre ofras”. (Amaya, 2010, p. 9)

La reflexion del autor nos remite a los postulados de Foucault (2003), donde
menciona el papel que cumple la Escuela Moderna en el disciplinamiento de
los cuerpos, su mismo modo de funcionamiento lo atestigua. Momentos de
trabajo, recreo, acceso al conocimiento graduado y clasificado por examenes
organizacion rigida del horario etc. Para Foucault, la disciplina fabrica cuerpos
sometidos y ejercitados, cuerpos dociles ya que aumenta las fuerzas del
cuerpo (en términos econdémicos de utilidad) y disminuye esas mismas fuerzas
(en términos politicos de obediencia). Bajo esta l6gica la Escuela ejercita la
disciplina y un principio basico que la sostiene es la jerarquia. El docente y los
directivos ordenan y el nifio o la nifla obedece, convirtiéndose en sujetos

invisibilizados y sometidos a los mandatos del adulto.

Desde esta postura la infancia fue considerada como una creacion de la
modernidad y concebida como una ‘existencia que necesita resguardo,
asistencia, instruccién o encierro” (Rojas, 2001, p.7) .La sociedad comienza a
guerer proteger y considerar como agentes heteronomos a los nifios y nifias,

proceso en el que la institucién escolar juega un papel central.

Otra de las historiadoras de la infancia es Linda Pollock, quien en su libro “Los
Nifios Olvidados” (1983) realiza una dura critica a Aries por haberse limitado a
comentar obras iconograficas del pasado, sin haber hecho un andlisis en
profundidad. La autora utiliz6 varias fuentes directas para su investigacion tales
como, diarios de vida, cartas, autobiografias y relatos que intentaron reflejar el

sentimiento de padres y madres hacia sus hijos e hijas.
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La tesis de la autora esta basada en que la relacion concreta entre adultos y
nifos y nifias, se ha mantenido invariable en lo esencial, es decir, siempre ha
existido una preocupacion por los nifios y las nifias, lo que ha cambiado “es la
forma en que los padres cumplen este rol, pero dentro de metas universales a
las que cada cultura da sus respuestas especificas” (Cortes, 2001, p.4). Esto
quiere decir que el cambio estaria dado en el discurso sobre la infancia y no

sobre la relacidn existente entre padres, madres, hijos e hijas.

Pollock deja en claro que algunos autores al reconstruir la Historia de la
Infancia habian confundido dos planos diferentes que se deben distinguir
adecuadamente, por un parte “Las ideologias o representaciones de la infancia
y la vida cotidiana de los nifios y nifias” (Ibid. p. 6). De acuerdo a esta postura
el autor sefala que es necesario distinguir, cuando se habla sobre la infancia,
entre el nifio y la nifla como individuo y la dimension colectiva de la experiencia
de la infancia en cada tiempo y espacio considerados. Aunque mas adelante, el
autor sefala que estas dimensiones son dificiles de separar y que mas bien

existe “una relacion de influencia reciproca entre ambos niveles.” (lbid. p. 7).

En oposicion a la tesis planteada por Ariés, el estadounidense Lloyd DeMause
considera que existen discrepancias al plantear que el nifio y nifia era feliz en la
medida en que éste podia mezclarse entre las personas adultas y que el
descubrimiento de la infancia en la Epoca Moderna, privo al nifio y la nifia de su
libertad. Al contrario, DeMause adhiere a la teoria psicogénica de la historia
gue postula que "la fuerza central del cambio no es la tecnologia ni la
economia, sino los cambios psicogénicos de la personalidad resultantes de
interacciones de padres e hijos en sucesivas generaciones" (DeMause 1974,
citado en: Rojas 2001, p. 7). Esto quiere decir que a lo largo de la historia los
adultos siempre han considerado a los nifios y nifias, sin embargo,
antiguamente no tenian la madurez emocional suficiente para ver al nifio y nifia
o hijo o hija como persona. Segun el autor, a medida que pasan los afios la

relacion padre/hijo ha ido evolutivamente mejorando.

La tesis de DeMause concuerda con algunos discursos oficiales en cuanto se
proclama al Estado Moderno como una nueva era de respeto hacia la infancia

y sus derechos, que pondrian fin a las practicas de indiferencia y malos tratos.
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Esta vision, un tanto optimista, se contrapone a otras perspectivas mas criticas
que han llegado a estipular que la nocion moderna de la infancia se materializa
en un conjunto de instituciones y dispositivos creados exclusivamente para
socializar y disciplinar a los nifios y nifias, hecho que ha llevado a Garcia
Méndez (1998) a postular que “la historia de la infancia es la historia de su

control”,

3.3.3 Laperspectiva histérica de la infancia en Chile

En el contexto chileno, uno de los pioneros en abordar de forma exclusiva la
historia de los nifios y nifias del pais es el profesor Jorge Rojas, quien en su
libro “Historia de la Infancia en el Chile Republicano.1810-2010” hace un
recorrido cronoldégico, histérico y visual, que atiende a aspectos tales como: la
vida privada, la escolarizacién, las politicas publicas relacionadas con la
infancia, las formas de socializacion y las representaciones sociales y

comerciales de los nifios y las nifas.

Segun Rojas (2010), los nifios y las nifias durante la época colonial fueron
invisibilizados por la sociedad en general, una prueba de ello seria la ausencia
de especialistas, publicaciones y congresos dedicados a la infancia. Una de
las fuentes de estudio que utilizO Rojas para remontar a aquella época fueron
los escritos de Vicufia Mackenna, quien es su libro, “Historia Critica y Social de
la Ciudad de Santiago: desde su fundacién hasta nuestros dias 1541-1868”, da
cuenta de la manera en que la sociedad se comporto frente a los nifios y nifias,
Vicufia Mackenna realiza “una dura critica al ambiente oscuro y violento que

rodeaba a la infancia durante la colonia”. (Rojas, 2001, p.5).

Por otra parte, Gabriel Salazar en su libro “Historia Contemporanea de Chile V,
Nifiez y Juventud”, realiza una distincién entre los nifios y las nifias oligarcas y
los plebeyos del Siglo XIX. Segun el autor “Los nifios de la oligarquia, tuvieron
sobre ellos, un enorme aparato familiar e institucional de proteccion. Eso los
hundia en una profunda marginalidad histérica.” (Salazar, 2001, p.20). Los
caballeritos no tenian mas protagonismo que jugar entremezclados con el

mundo adulto y bajo el alero de un estricto régimen doméstico. En cambio, para
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los nifios y las nifias plebeyos, el protagonismo histérico comenzaba apenas
nacian, debido a la ausencia de un sistema protector que los obligaba a
“escapar o resistir desde nifios la amenaza permanente de la historia oligarca”
(Ibid,p. 48). Durante esa época, era frecuente encontrar en las familias mas
adineradas nifios esclavos que formaban parte de la servidumbre doméstica,
asi como también era comun la existencia de nifios y nifias ilegitimos y nifios

denominados huachos, es decir, sin padre ni madre.

Durante el Siglo XIX, segun Salazar el 80% de los nifios y nifias plebeyos no
tenian padre, y a menudo, tampoco una madre. Jurisdiccionalmente, los hijos
naturales estaban en mejor condicion que el resto, por ejemplo, tenian derecho

a alimento, vestuario, educacion, entre otros.

Ya a mediados del Siglo XIX, debido a la apertura del pais a los procesos de
modernizacion, se produce, segun Rojas, una suerte de descubrimiento de la
infancia proveniente de la influencia Europea y que afectd principalmente a las
clases acomodadas. Una prueba de ello son las grandes cantidades de
registros documentales, pinturas y/o retratos sobre los nifios y nifias. Sin
embargo, a pesar de esta nueva romantica valorizacién de la infancia, las
altas tasas de mortalidad infantil eran alarmantes, hecho que se reafirma con
datos publicados por la Oficina de Estadisticas, “del total de defunciones
producidas en 1848, un 50% correspondia a nifios de cero a siete afios”
(Rojas, 2010, p.109).

A finales del Siglo XIX, el foco de atencion hacia la infancia fue primordial a
nivel politico, se hicieron intentos (aunque fallidos) por disminuir la mortalidad
infantil y el trabajo en los nifios y nifias fue objeto de duras criticas ” A pesar de
ello, la pobreza y el crecimiento de la poblaciébn aumenté y se multiplico la
presencia de nifios y nifias en la calles, dedicados a pedir limosna, vender,
robar, vagar y jugar’ (Rojas, 2010, p. 219). Eso trajo como consecuencia la
creacion de numerosos orfanatos y correccionales de menores que privaron

de libertad a la infancia, bajo el alero de una institucién.

Segun Salazar, el Congreso de Proteccion de la Infancia de 1913 demostr6 que

los mismos nifios y nifias que habian sido tratados a mediados de siglo XIX
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como esclavos del trabajo y sirvientes ocupados a ‘hacer mandados’ y o a ser
abusados sexualmente por los adultos, terminaron siendo tratados, a
comienzos del XX, como ‘fuerza de trabajo’ formalmente asalariada (pero

barata) y, a la vez como ‘objetos de Derecho Publico’.

A partir de 1920 existe un giro, ya que los nifios y nifias comienzan a ser
privilegiados “en las politicas publicas y en la vida familiar fue un antecedente
de lo que, afios después, se transformd en una doctrina juridica de mayor
alcance” (Rojas, 2010, p. 219). Uno de los hitos mas importantes fue la
Reforma Educacional de 1928, la cual postula a la educacién como “funcién
propia del Estado” (Ibid.), ademéas de establecer la gratuidad de la educacion
primaria, declarando que ésta debia preocuparse ademas del mantenimiento
fisiologico de los alumnos y alumnas. A su vez, la modernizacion de la
medicina y las politicas de prevencion sanitaria, trajeron consigo una
importante disminuciéon de la mortalidad infantil. También comienzan a
publicarse libros, obras de teatro y juguetes creados especialmente para los

nifios y nifias.

A mediados del Siglo XX “el tema de los derechos del nifio/a empieza a tomar
fuerza, pero como parte de un fenémeno mas amplio” (Rojas, 2010, p.488). La
Convencion Internacional de los Derechos del Nifio de 1959 marca ciertas
consideraciones respecto a la infancia; sin embargo, la firma de esta
declaracion por el Estado chileno “no provocd cambios institucionales hasta

cuarenta afios después” (Ibid. 488).

En los Ultimos treinta afos la situacion de la infancia en Chile, se torna un tanto

paradojica, segun Rojas:

“El transito de una etapa caracterizada por el contexto
politico de una dictadura a otra legitimada por un sistema
democratico ha sido uno de sus sellos distintivos. En un
primer momento, el ambiente de control y represién, que en
algunos casos afecto en forma aguda a algunos nifios,
estuvo acompafiado de una politica focalizada que hizo
disminuir las tasas de desnutriciéon” (Rojas, 2010, p.545).
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Tras el término de la dictadura militar y desde los gobiernos de la Concertacion,
las politicas publicas hacia la infancia comienzan a focalizarse en torno a los
derechos del nifio y la nifia y la idea de defender el ‘interés superior del niio’,

instaldndose por diversas vias, en la vida de la sociedad Chilena.

3.3.4 Imaginarios de la infancia en la posmodernidad

En la época de la Modernidad el concepto de infancia adquirié en cierto modo
una connotacién universal, es decir, los nifios y niflaas representaron ciertas
caracteristicas homogéneas asumidas por la sociedad como “seres puros’,
"inocentes”, “pasivos”, “ dependientes del adulto”, entre otros. Da Costa (2007)
sostiene que hoy en dia esta visidn moderna y “universal” de la infancia ha ido
sufriendo importantes modificaciones debido a las grandes transformaciones
econdmicas y tecnoldgicas producto del neoliberalismo y el fenomeno de la
globalizacion. Segun Da Costa, en las discusiones post modernistas se ha
incluido el término de diversidad en la infancia, quiere decir que si bien, la
infancia como periodo bioldgico hace referencia a un grupo determinado de la
sociedad, se debe considerar un concepto de diversidad, que ‘ha puesto en
evidencia las significativas transformaciones sociales, y que son presentadas
en la gran variacion de experiencias de infancias, en donde residen las

diferencias que cuestionan la “universalidad’ y la uniformidad” (lbid. p. 15).

Otro aspecto importante a considerar es el estatus prominente que ha ido
adquiriendo la infancia en estos ultimos afios debido a los avances alcanzados
por las neurociencias, “que promueven, con un persuasivo mensaje, la
necesidad de priorizar la inversion en la primera infancia” (Ibid. p. 14). Los
hallazgos sobre la plasticidad cerebral de los nifios y nifias, han incidido en
validar a nivel mundial a la infancia como ‘capital humano’, “donde la inversion
en la infancia constituiria una inversion a largo plazo la cual beneficia a toda
sociedad que invierte en sus niflos con equidad, asegurandoles un buen
comienzo en la vida.” (lbid., p. 13). Este hallazgo tuvo importantes
repercusiones, uno de ellos es que los distintos paises del mundo (sobre todo
los paises en desarrollo), comienzan a poner en sus agendas el tema de la

infancia, creando sistemas de proteccion, politicas a favor de la infancia,
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reformas educacionales y en definitiva, invirtiendo una mayor cantidad de

recursos en los nifios y las nifias.

Esta teoria del nifio y nifia como capital humano segun La Campafia
Latinoamericana por el Derecho a la Educaciéon (CLADE), obedeceria a una
I6gica del sistema neoliberal donde existiria una relacion costo-beneficio en
todo orden de cosas y sobre todo en el &mbito de la educacién. El término
capital humano en la primera infancia se refiere “al desarrollo de capacidades
gue preparan a cada individuo para la vida adulta en el mercado de trabajo v,
en consecuencia, para la generacion de valor econémico capaz de aumentar la
rigueza de los individuos y las naciones” (CLADE, 2011, p. 12). Segun esta
organizacion, el paradigma del capital humano responderia una educacion
basada en competencias, aptitudes, posturas y conocimientos dirigidos a la
productividad de un futuro adulto.

Esta vision impuesta por organismos como el Banco Mundial, ve la educacion
en la primera infancia como inversion financiera con retorno asegurado,
tuvo importantes influencias en organizaciones como la UNESCO, UNICEF,
OEA, etc. Ademas ha reglamentando el discurso de muchos gobiernos del
mundo e instituciones, instalandose en el imaginario social y en reiteradas
ocasiones, tomando distancia de la concepcion del nifio y la nifia como sujeto

de derechos.

Bajo este paradigma cabe preguntar (Como se puede hablar de sujetos de
derecho cuando, desde el nacimiento, los nifios y las niflas se consideran
agentes de crecimiento econdmico? ¢El futuro de ellos y ellas no seria el

presente?

Desde otra perspectiva, Amaya (2010) sefala que en la actualidad existiria
una cultura de la infancia dada por modalidades subjetivas llenas de
complejidades, contradicciones y paradojas. El autor intenta describir distintas
versiones o0 tipos de infancias que existen en nuestros tiempos, haciendo
énfasis en que todas las categorias mencionadas corresponden a practicas

des-subjetivantes entendidas como “aquellas que, donde hay alguien, operan
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como si ese alguien fuera nada o nadie, expropiandolo de su condicién de

sujeto” (p. 26).
A continuacion se especifican las categorias de infancia expuestas por el autor:

La infancia naturalizada: “Se trata de considerar a la infancia como un hecho
dado, inmutable y a-histérico con un supuesto caracter claramente universal”
(Ibid. 28). En esta concepcion se trata de ver al nifio y la nifia como
naturalmente inferior al adulto, una “tabula rasa” en donde el adulto deposita
sus conocimientos y mandatos. Se trata del legado de una antigua tradiciéon en
el campo de la pedagogia y la psicologia, influenciada por las ideas John
Locke, John Watson, B.F Skinner, entre otros y que aun, siguen estando

presentes en el imaginario de los educadores.

La infancia infantilizada: Se define al nifio y la nifia como sujeto inocente y
como un alma pura. Esta forma de expresion “corresponde a las
representaciones epocales modernas (que perviven hasta nuestros dias), que
concibieron al nifio/a como un ser incompleto y desprotegido, que debe ser

resguardado, y por lo tanto dependiente del adulto” (1bid. pp. 30-31)

La infancia minorizada: La categorizacion de los nifios y las nifias como
menores “proviene de teorias del derecho vy la filosofia. Para lo jurisdiccional,
son menores de edad todos los nifios y nifias, independiente de su origen y
condicion. Esta denominacion responde a un orden de clasificacion inferior al
del adulto y en el marco de las leyes proteccion y castigo, serian dos caras de
la misma moneda. Se castiga/encierra para proteger la infancia en peligro
material o moral, pero también por considerarla potencial o materialmente

peligrosa para la sociedad.

La infancia medicada: Con esta categoria el autor se refiere a una infancia
psicopatologizada, es decir, nifilos y nifias colmados de trastornos
conductuales, problemas de aprendizaje, déficit atencional, etc. Segun la
autora “La psicopatologizacion, en el caso de la infancia se inscribe como una
forma de abuso de poder de parte de los adultos, legitimado por saberes mas o

menos acreditados oficial y socialmente”. (Ibid. p. 34). Actualmente en nuestro

45



pais los nifios inquietos, ahora serian portadores de un supuesto Trastorno
por Déficit Atencional e Hiperactividad (TDAH), este déficit segun un reportaje
realizado por Mauricio Becerra (2013) y publicado en el diario “El Ciudadano”
estaria afectando al 5% de la poblacion entre 4 y 18 afios de edad, quienes en
su mayoria son tratados con Metilfenidato (MFD), llamado comunmente
Ritalin, farmaco que ha sido promovido por escuelas para mantener a los nifios
y nifias “quietos”. El autor del reportaje también sefala que “en sélo un afio la
cantidad de nifios diagnosticado con déficit atencional pasé de 7.940 a 28.095”,
aumentando con ello la subvencién escolar de $51.138 a $141.746 por nifio y
la nifia diagnosticado con dicho trastorno.

La infancia mediatizada—-tecnologizada: Los nifios y nifias en la actualidad se
forman como tales, a través de la influencia de los medios de comunicacion y la
tecnologia, que “en sus diversas expresiones, invaden cada aspecto y
momento de la vida del sujeto, absorbiendo gran parte de los intereses y el
tiempo de la poblacion infantil”. (Ibid. p. 36). Tenemos aqui una serie de
tecnologia que cobra vida para los nifios y nifias, desde la publicidad hasta
aparatos que estan diseflados para el consumo infantil y que en Chile ha tenido

consecuencias poco estudiadas, en la subjetividad de los nifios y nifias.

La infancia mercantilizada Segun el autor la operacion llevada a cabo en este
tipo de infancia, resulta de una transformacion, de la promesa de formacion de
un “futuro ciudadano” en un “actual consumidor”. La asimetria adulto-nifio
gueda cancelada, ya que en las practicas de consumo, la l6gica familiar en sus
formas de autoridad es reemplazada por la autoridad del objeto de consumo
gue interpela a sus consumidores. Los nifios y las nifias actualmente exigen de
forma constante la obtencion de determinados productos que estan en el
mercado. Un claro ejemplo de ello, son los teléfonos celulares con
determinadas caracteristicas. También se han generado centros pensados
para la recreacion y educacion de la infancia que promueve el consumo vy el
acceso a dispositivos como las tarjetas de crédito, tarjetas del retail, como es el

caso de Kidzania.
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La infancia desamparada: Los nuevos modos de vinculacion familiar
configuran multiples modos de relacion que rompen la estructura paterno-filial,
es decir, la l6gica fundada en la existencia de figuras de autoridad se encuentra
profundamente alterada, a su vez, ‘las condiciones institucionales que hicieron
posible la produccion de esta infancia han perdido eficacia simbdlica: para
alcanzar una autonomia como sujeto, los saberes necesarios ya no son
centralmente impartidos por la escuela” (Ibid. p. 40). Este hecho hace que los
nifos y nifias se encuentren en una situacion de desamparo, ya que las
grandes instituciones a su cargo (familia y escuela) estan pasando por
diversas transformaciones a nivel social como ha sido la pérdida del tejido
social y del control social. En el caso de Chile se hace mas evidente con la
entrada de la democracia, en que muchas experiencias organizativas
realizadas para la infancia, se fueron perdiendo o institucionalizando, como es
el caso de los Jardines Infantilies Comunitarios y los Talleres de Aprendizaje
(TAP). Ademas, de los problemas de productos de las condiciones de
vulnerabilidad, que segun la encuesta CASEN (2012), 1 de cada 4 nifios entre

los 0 a 3 afios es pobre, siendo los nifios y nifias los mas pobres del pais.

Tal como se ha sido expuesto, el pensamiento post moderno ha contribuido a
la formacion de un nuevo concepto de nifio y nifia, y la manera de como se
visualiza hoy en dia a la infancia. No obstante, no se puede desconocer que el
mundo cientifico y académico se ha encargado de clasificar, distinguir, sostener
y dotar de significado a la experiencia de ser nifios y nifias, nutriéendose para
ello de circunstancias histéricas, sociales, econOmicas y culturales. En
definitiva se han construido nociones, conceptos e imagenes que confluyen a
configurar imaginarios sociales sobre la infancia que se expresan en los

discursos y practicas.

Asi, el significado de qué es la infancia "no es un dato dado por naturaleza "
(Colangelo, 2007, p. 4), sino por el resultado de una representacion colectiva
producto de las formas de cooperacion entre grupos sociales, donde coexisten
relaciones de fuerza y estrategias de dominio. Se trataria entonces “del
resultado de una disputa de sentido por imponer una vision particular como la

legitima y universal” (Ibid. p. 4) donde los grupos de poder en reiteradas
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ocasiones ponen sus intereses sociopoliticos validando determinados discursos

cientificos y pedagdgicos en torno a la infancia.

Desde la formaciéon docente se hace necesario repensar a los nifios y nifias
para poder orientar las practicas pedagodgicas actuales, ya que aun es posible
apreciar una tendencia homogeneizadora en los centros educativos, donde es
el adulto quien decide todos los aspectos de la ensefianza-aprendizaje y que
en la mayoria de los casos, tiende mas bien invisibilizar a los nifios y nifias.
Desde aqui es importante problematizar respecto a nociones e ideas
preconcebidas sobre la infancia y aproximarse a un constructo teérico que
permita visualizar a las infancias y a las complejidades de los contextos

actuales.

3.4 SURGIMIENTO, HISTORIA Y PERSPECTIVAS DE LOS
DERECHOS DE LA INFANCIA

3.4.1 Niflo y nifla como objeto de proteccién

Desde fines del Siglo XIX y a lo largo del primer tercio del Siglo XX se produce
un fendmeno que ird consolidando las politicas a favor de la proteccion de la
infancia. En primer lugar, se inicia la liberacion de los nifios y nifas, lo que
significa mirar al nifio y nifia como individuo y ya no como objeto y propiedad
de sus padres, este proceso que se dio con bastante lentitud, permitié que en
el Siglo XIX en Francia “los poderes publicos empezaran a pensar en los nifios
como tales, con sus necesidades especiales, dados su desamparo y
vulnerabilidad” (DeMause 1974, citado en Reis: 2008, p. 63)

Con el descubrimiento del nifio-victima de la familia y de la sociedad, comienza
la era de preocupacion por la proteccion del nifio y la nifia y la intervencion del
Estado como responsable de esta proteccion, quien comenzo a inmiscuirse en
la vida familiar para controlar el ejercicio de poder por parte de los padres.
Incluso respecto al concepto moderno de “menor”, jugaron un importante papel
“...las distintas formas de intervencion del Estado en donde jugaron un papel
crucial en la constitucion del concepto moderno de menor. Las dos fuentes

fundamentales determinantes en el establecimiento del concepto de minoria de
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edad han sido las legislaciones relativas a la educacion obligatoria y a las que
regulan las condiciones de trabajo” (Therborn, 1993, citado en: Davila & Naya,
2011, p. 34).

Hacia la segunda mitad del Siglo XIX aparecen las Sociedades Protectoras de
la Infancia, comienza en 1852 a utilizarse la expresién derechos de los nifios,
en donde hay un progresivo interés por parte de los reformadores sociales,
médicos, pedagogos, educadores, pediatras, asociaciones de proteccién a la
infancia y, en general de los gobiernos por internacionalizar dichas politicas
“una de las vias de penetracion sera la celebracion de congresos
internacionales que, en la mayoria de los casos, estan convocados por
asociaciones de proteccion a la infancia, de pediatria, de higiene y medicina,
etc.” (Ibid. p. 34). La mayoria de estos congresos tienen un caracter
propagandistico respecto al tema de la proteccion de la infancia, enfocado
principalmente en el contexto de la I° Guerra Mundial y post guerra mundial,
planteandose la lucha contra enfermedades, higiene, educacién familiar, los
tribunales de nifios y nifias, el abandono, el trabajo infantil, el maltrato fisico y
psicologico de los nifios y nifas, la desnutricion, la pedofilia, el alcoholismo, la
delincuencia, entre otras. Se debe destacar que en estos congresos las
discusiones por los temas mencionados que vivia la infancia durante y después
de la I° Guerra Mundial giraban alrededor de dos polos, uno ‘mas juridico y
tedrico y otro, mas pragmatico” (Rollet, 2001, citado en: Davila & Naya, 2011, p.
43) Es decir, con un planteamiento juridico mas preocupado por cuestiones
relativas a las responsabilidades de los Estados o de las familias con respecto
a las nifios y nifias abandonados, la delincuencia o la tutela y el segundo polo,
con un planteamiento médico - higienista, preocupado de las enfermedades

mas comunes de la nutricién e higiene de la infancia.

En el contexto de intereses internacionales por la proteccion de los nifios y
nifias y en plena I° Guerra Mundial, en 1917, se tiene conocimiento de un
proyecto de carta magna internacional propuesta por la Liga Internacional para
la Proteccion a la Infancia en los Estados Unidos de Ameérica, con sede en
Nueva York, “cuyo objetivo era paliar la situacion de los nifios y nifias en
Europa y cuyo trabajo fundamental seria asegurar la cooperacion de todas las

naciones, por medio de sus legisladores y de sus hombres mas eminentes, en
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la Iglesia, en el Estado, en el Ejército y en la Marina, para la gran obra de
reconstruccion que ha de seguir a la paz en Europa” (Ibid. p. 40). Para ello, se
propuso esta carta magna, donde de manera explicita se habla de reconocer
“una amplia relacion de derechos del nifio, que debe nacer en buenas
condiciones, que debe ser educado y protegido contra la indiferencia y la
ignorancia y codicia”, y cuyo codigo “de los derechos del nifio debe exigirse
como parte integral entre las condiciones de/ fratado de paz” (Pro-Infantia,
1917, citado en: Davila & Naya, 2011, p. 41)

Con estos diversos temas, polos de discusion y surgimiento de medidas por
parte de los Estados sobre la proteccion de la infancia, conformados por esta
amalgama de intereses es donde se construye esa “cultura comun” de la que
habla Rollet, es que nacen en el primer tercio del Siglo XX, una red fraguada
con el objetivo de “atender la proteccion a la infancia abandonada fisica y
moralmente, por utilizar una expresion muy extendida en una época donde los
derechos de los nifios y nifias eran desconocidos” (lbid. p. 41). Es importante
mencionar que a través de la mirada de objeto de proteccion de los nifios y
nifias, de alguna manera implicita, se da inicio al surgimiento de los diferentes
tratados sobre los derechos del nifio y nifia, en el cual jugaron y juegan hasta la

actualidad un importante papel los Organismos No Gubernamentales (ONG’s).

3.4.2 Laconstrucciéon de la Convencion de los Derechos de los Nifios

Al término de la guerra se realiza la Convencion de Ginebra (Suiza) donde los
temas a tratar estaban enfocados en realizar politicas a favor de la infancia en
el area de higiene, salud y proteccion, en las cuales participaban de manera
activa las diversas ONG’s del momento, las cuales son uno de los factores
internos en la creacion de la declaracion de Ginebra de 1924, como también la
ayuda del Papa Benedicto XV y el apoyo de politicos e intelectuales ademas de
factores externos como el tratado de Versalles. Después de la finalizacién de la
I° Guerra Mundial, se establece la Declaracién de los Derechos del Nifio y Nifia

mas conocida como Declaracion de Ginebra: Salvemos a los nifios y nifias.

50



La Declaracion de Ginebra de 1924 establece que la humanidad debe
entregarle al nifio y nifia lo mejor que ésta puede darle. EI documento fue
escrito utilizando un lenguaje sencillo, ya que, la intencion no era realmente
formular derecho, sino que esta Declaracion pone mas énfasis en los deberes
del adulto hacia los nifios y nifias, mas que sobre los derechos de la infancia.
En los primeros cinco articulos son reconocidas las necesidades
fundamentales de los nifilos y las nifias, centrandose en su bienestar,
reconociendo su derecho al desarrollo, asistencia, socorro y a la proteccion. Sin
embargo, a pesar de que este texto contiene ciertos derechos fundamentales
del nifilo, no tiene fuerza vinculante para los Estados. En 1934, la Asamblea
General de la Sociedad de Naciones aprobéd el nuevo texto de la Declaraciéon
de Ginebra, en que los Estados firmantes hacen una promesa de incorporar
estos principios a su legislacion interna, no es juridicamente vinculante para

ellos.

En cambio la declaracién de los Derechos del Nifio de 1959 aprobada por la
Asamblea General de la ONU, que consta de 10 principios, concretando para
los nifios los derechos contemplados en la Declaracién Universal de Derechos
Humanos de 1948 principalmente, el de no discriminacidén y participacion. Se
debe mencionar que seis afios antes de la aprobacion de esta declaracion se
habia decidido crear el Fondo Internacional de Emergencia de las Naciones
Unidas para los nifios (UNICEF) que continuaria sus labores como organismo
especializado y permanente para la proteccion de la infancia (denominandolo

oficialmente Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia).

3.4.3 El camino hacia la perspectiva de derechos en Chile

La sensibilidad a favor de los nifios y nifias en nuestro continente se fortalecio
considerablemente durante la segunda mitad del Siglo XIX y ya a inicios del
Siglo XX, habia una idea al menos a nivel institucional de que a los nifios y
nifias se les debia “asegurar un cierto nivel de bienestar material y espiritual.
Esto no siempre significé un reconocimiento de derechos en un sentido estricto,
sino muchas veces el desarrollo de un sentimiento de compasion y piedad”

(Rojas, 2007, p. 2). Sin embargo la influencia europea y norteamericana fue
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clave para derribar esta idea de asistencialismo, por una mirada mas amplia

hacia el concepto de derechos.

En Chile entre 1910 y 1930 se conocieron cuatro textos de origen institucional
gue proclamaban expresamente los derechos del nifio: “el acuerdo de un
congreso cientifico espafiol, que data de 1912; la célebre declaracion de
Ginebra, suscrita por la Sociedad de Naciones en 1924; el texto firmado en
Montevideo por los delegados de diez paises, incluido Chile, en 1927, y la
Declaracion de Washington, de 1930” (Ibid. p. 5) El gran mérito del primer texto
declarado en Barcelona en 1912, que constaba de 8 articulos, fue que se
explicitaba que varios de los derechos debian ser garantizados por la familia y
en subsidio por el Estado, 0 sea, se propusieron instituciones responsables de

cumplir los propésitos mencionados.

La segunda publicacion de 1924, conocida como declaracion de Ginebra que
fue proclamada por la organizacion Save The Children International Union,
con apoyo de la Cruz Roja, consta de cinco principios que tratan “las
condiciones esenciales que aseguraban el pleno desarrollo de su persona.
Enfatizaba la proteccion material al nifio, de un modo bastante pragmatico y
preciso (desarrollo fisico y espiritual; alimentacion; asistencia al enfermo, al
nifio desvalido y desviado; proteccion contra la explotaciéon)” (Ibid. p. 6). Esta
declaracion tuvo gran difusion en el mundo, respecto a medidas concretas, por
un momento en Chile se pas6 por alto, pero fueron las organizaciones
asociadas a la Declaracion de 1924, que tenian presencia en Chile, quienes
dieron atencién al tema “En mayo de 1924, el gobierno chileno aprobd el
reglamento de la Cruz Roja Juvenil y, con ello, segun lo afirmé la propia Cruz

Roja, habria adherido a la Declaracién de Ginebra” (1bid.)

En forma paralela a la difusion mundial de la declaracion de Ginebra, surgio
una iniciativa a nivel panamericano, ‘originada a partir de la nueva
institucionalidad a favor de la infancia que se estaba gestando” (Ibid. p. 7) Este
cual fue el Segundo Congreso Americano del nifio realizado en Montevideo el
afio 1919, donde se habia llegado al acuerdo de crear una entidad de trabajo
permanente que promoviera practicas positivas hacia la infancia a nivel

continental, bajo el nombre de “Oficina Internacional Americana de Proteccién a
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la Infancia”. Si bien, no se lograron avances inmediatos luego, al siguiente
congreso que tuvo lugar en Rio de Janeiro en 1922, la idea tuvo mayor apoyo,
creandose asi en Julio de 1924 bajo el nombre de “Instituto Internacional
Americano de Proteccion a la Infancia” (1927). En él diez paises, incluido Chile,
se suscribieron a este instituto en Montevideo, que se constituyé de manera
oficial. En la sesion inaugural de Instituto, el 9 de Junio de 1927, se aprobo el
Decélogo de los Derechos del Nifio que integraba un enfoque tradicional por

uno mas innovador, ya que:

‘consideraba su proteccion fisica (vivienda, vestuario,
seguridad econdmica, alimentacién adecuada, condiciones
sanitarias), asi como el derecho a la educacién. No se
trataba de cualquier educacién, ya que la declaracién
defendia un modelo pedagégico activo, no libresco, en
contacto con la naturaleza, especializado. También incluia el
derecho a la "consideracion social", expresado en la
igualdad juridica (eliminacion de las diferencias entre
legitimos e ilegitimos), asi como el derecho a mantener y
desarrollar la propia personalidad y canalizar sus energias
(lo que implicaba una critica al modelo tradicional de los
asilos y reformatorios)” (Ibid. p. 8)

Respecto a la Declaracion de Washington de 1930, en Chile no tuvo mayor
difusion ni interés por la prensa de ese momento. Esta declaracion incluia las
conclusiones de la Conferencia de la Casa Blanca sobre salud y proteccion del
nifio. Rojas, menciona que entre 1910 y 1930 las ideas que circularon sobre los
derechos del nifio se relacionaban con cubrir las necesidades béasicas de tipo
material y el acceso a educacion, principalmente. Otros fueron mas alla e
incluyeron aspectos mas subjetivos, como el derecho a la felicidad. El derecho

a laigualdad y a la no discriminacion, solo fueron incluidos en pocos textos.

Desde esta mirada histérica no se puede dejar de reconocer el aporte de otra
intelectual, Gabriela Mistral, poetisa y pedagoga la primera mujer
latinoamericana que plantea el respeto a los derechos del nifio, que
paradojalmente tuvo una divulgacion mayor en el extranjero que en nuestro
pais (Rojas, 2007). En uno de sus primeros escritos mencionaba el derecho a
la salud plena, “al vigor de la alegria; a vivir en sociedad con instituciones libre
e igualitarias y otorgaba un lugar priviegiado a la educacion profesional,

maternal y cristiana” (Scarpa, 1979).
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La Convencion de los Derechos del Nifio y Nifia (CDNN) de 1989 que todavia,
cuando ya han pasado mas de veinte afios desde que fuera aprobada por la
Asamblea de las Naciones Unidas, suele sefialarse como un hito fundamental
en la positivizacion de los derechos del nifio respecto a las declaraciones
anteriores, como la de Declaracion de Ginebra 1924 salvemos a los nifios y
nifas, la Declaracion de los Derechos del nifio 1959 y de otros documentos
internacionales y congresos en favor de las politicas de proteccion a la infancia.
En todas ellas, “se evidencia una transformacién importante de la concepcion
de infancia, un proceso discutido en muchos aspectos, sobre la consideracion
de los nifios y nifias quienes pasan de objetos de proteccion a sujetos de
derecho” (Davila & Naya, 2001, p. 29). Se debe considerar como un cambio
de paradigma dentro de la historia, tanto del concepto de infancia y de sus
representaciones sociales, como desde el punto de vista de las practicas
sociales y las obligaciones gubernamentales, no solamente en el campo de la

proteccion a la infancia, sino también en el del derecho.

La CDNN expresa la clara directriz a traducir en términos de derechos,
practicamente todo el universo del nifio y la nifia, esto quiere decir abarcar los
Derechos de manera holistica e integradora, la cual sea oportuna y pertinente a
los nifilos, nifias y adolescentes mirado desde la psicologia, biologia, la
educacion y lo judicial. Si bien hasta entonces, puede prevalecer una
orientacién proteccionista y asistencialista, los derechos del nifio han sido
presentados como deberes impuestos a la familia, a los adultos e instituciones

gubernamentales.

La CDNN contribuyé a inaugurar la idea de que el nifio y nifia es sujeto
reconocido de derechos autbnomos y no que los derechos son los que los
adultos e instituciones diversas consideren pertinentes. Pero de acuerdo con
Davila & Naya, (2001):

“En este sentido, y aunque la CDNN hace una clara
apuesta por considerar al nifio y niflo como sujeto de
derecho, lo cierto es que en la implementacién que llevan a
cabo los diferentes instituciones todavia se aprecia el
escaso interés y desarrollo por esta nueva concepcién,
prevaleciendo la postura tradicional de proteccion a pesar
del discurso “politicamente correcto” sobre los derechos del
nifio” (p. 50).
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Es muy importante mencionar que la opcién elegida por los redactores de la
Conveccion a la hora de definir al nifio y nifia es que, a los ‘efectos de la
Convencidn’, se “entiende al nifio como todo ser humano menor de dieciocho
afos, salvo que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado la
mayoria de edad” (Ibid. p. 70). Esto limita el campo de los derechos del nifio y

nifia, ya que queda delimitada a las legislaciones de los distintos paises.

La lista de derechos que los redactores han plasmado, es en efecto,
notablemente amplia y heterogénea va més alla de enriquecer el contenido de
los derechos sociales y culturales, mencionados en la Declaracién de 1959
llamada Protejamos a los nifios y nifias donde se abordaban principalmente
temas relacionados con satisfacer las necesidades basicas, en tanto, esta
nueva declaracion dedica mas atencion a un aspecto bastante novedoso en el
panorama de los nifios y nifias y adolescentes, que es la satisfaccion de la
autonomia, entendida como la “libertad del sujeto” y como autonomia critica.
Esto se refiere a reconocer a los nifios y niflas como una persona dotada de
cierto grado de desarrollo psicofisico del disfrute de algunos ambitos de libertad
como la libertad de expresion (art. 13), la libertad de pensamiento, conciencia y
religion (art. 14), la libertad de asociacion (art. 15) y el derecho a la proteccion
de la vida privada (art. 15), tradicionalmente estimadas como privilegios

exclusivos de los sujetos adultos.

3.4.4 Principios generales de la convencién de los derechos del nifio,
nifiay adolescente

La CDNN se estructura a través de principios fundamentales, estos principios

como sefiala Dworkin (1989):

“...son proposiciones que describen derechos: igualdad,
proteccion efectiva, autonomia, libertad de expresion, etc.,
cuyo cumplimiento es una exigencia de la justicia. Los
principios, en el marco de un sistema juridico basado en el
reconocimiento de derechos, puede decirse que son
derechos que permiten ejercer otros derechos y resolver
conflictos” (p. 514).
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Estos estandares juridicos, llamados principios, tienen una gran importancia
para resolver conflictos normativos o de colisién de derechos, ya que cuando
existe algun conflicto entre principios no se pueden resolver por la l6gica de su

validez o invalidez, sino que por peso relativo en la situacion concreta.

Realizando una especificacion de los Derechos de los nifios, nifias y
adolescentes se debe mencionar que se encuentran algunos que son los
principios generales de la convencion como se muestra en el esquema N° 2, en
donde se resalta la importancia de dichos derechos, centrados en la definicién
del nifio y la nifia contenido en el articulo n°1. Por su parte los articulos n°2,
n°3, n°6 y n°12, considerados por el comité como principios generales, ademas
de los articulos n°4 y n°5 que fijan las obligaciones y responsabilidades de los

Estados partes y las orientaciones de los padres.

Principios Generales

CDNN

Transversal Transversal Derechoala Vida Derecho ala
" Derecho ala Ambito judicial y al Desarrollo Participacian
2 ;ﬂ educacion
o =
T T
= £
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E “‘Seentiende por nifio
& - . -
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Esquema N° 2: Principios generales de la convencion sobre los Derechos del nifio y la nifia. (Elaborado
por Davila & Naya, 2008, p. 71)

Principio: No discriminacion de los nifios, nifias y adolescentes.

El articulo numero n°2 de los principios generales de los Derechos del Nifio,

nifia y adolescente, sobre la no discriminacién, no es mas que la traslacién
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del mismo articulo 2 de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de
1948, ampliandose la no discriminacion a los siguientes criterios “impedimento
fisicos, al nacimiento o cualquier otra condicién del nifio, de sus padres o de
sus representantes legales” (Ibid. 73). Cuando se afiade ‘cualquier otra
condicién’ intenta recoger todas las posibles discriminaciones, estar
discapacitado, vivir en la calle, tener VIH /SIDA, no ser reconocido por los
padres, entre otros. En este principio debe ser observado el “Respeto al nifio,
no sélo con relacién a las medidas de proteccién que deban dispersarsele, sino
también en su condicion de titular de derechos y en el ejercicio de estos”
(Carmona, 2003, citado en Davila & Naya, 2011, p. 74). Se debe mencionar
gue tanto la CDNN, como el Pacto Internacional de Derechos Civiles y
Politicos, no han llegado a definir lo que quieren decir con No discriminacion.
Nos referiremos a la definicion entregada por la Ley N° 20.609, contra la
discriminacion, aprobada 12 de julio de 2012, en que el Articulo 2° sefiala lo
siguiente:
“Definicion de discriminacién arbitraria. Para los efectos de
esta ley, se entiende por discriminacion arbitraria toda
distincién, exclusibn o restriccion que carezca de
justificacién razonable, efectuada por agentes del Estado o
particulares, y que cause privacion, perturbacion o amenaza
en el ejercicio legitimo de los derechos fundamentales
establecidos en la Constitucion Politica de la Republica o en

los tratados internacionales sobre derechos humanos
ratificados por Chile y que se encuentren vigentes”

El articulo n°2 de la CDNN respecto al principio no discriminacion, no solo se
refieren a aquellas circunstancias que originan un trato discriminatorio en
particular sino que ademas se interesa por los casos de especial vulnerabilidad.
Asi se puede afirmar que la discriminacion en el goce de sus derechos puede
afectar a los nifilos y nifias con relacion de los adultos (situaciones de
explotacion y abuso en base precisamente a su minoria de edad ) o a otros
nifios (discriminaciones en razén de sus sexo, religién, origen étnico o social,
nacionalidad, etc.) y puede tener su origen en circunstancias personales del
nifio y la nifla (edad, madurez, minusvalias, filiacion, etc.). Procedente de su

entorno econdémico, cultural o social (pobreza, habitad marginado, pertenencia
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a minorias o grupos étnicos, etc.) o propias de sus padres, familiares o tutores
(condiciones personales, sociales, econémicas, etc.) de éstos.

Principio: Supervivenciay desarrollo infantil.

Por otra parte, el articulo nimero 6 de la CDNN, respecto a la supervivencia y
desarrollo infantil hace hincapié en la defensa del derecho a la vida, y plantea
gue los Estados partes deben garantizar en la maxima medida de lo posible la
supervivencia y el desarrollo de los nifios y niflas. La UNICEF pone en
evidencia la importancia de este derecho “los nifios y nifias que viven en la
pobreza se enfrentan a la privacion de muchos de sus derechos: a la
supervivencia, la salud y nutricion, la educacion, la participacion y la proteccion
contra los darios, la explotacion y la discriminaciéon” (Unicef 2004, citado en:
Davila y Naya, 2011 p. 80). Este principio se encuentra en la Declaracion de los
Derechos Humanos y en la CDNN, en la cual se recoge que los Estados partes
garantizaran, en la medida de lo posible, la supervivencia y el desarrollo del
nino. “El Comité senala todas las circunstancias que atentan contra este
principio: efectos negativos de los embarazos de adolescentes, abortos
clandestinos, pena de muertes, conflictos armados, homicidios y otros tipos de
violencia contra los nifios, infanticidio, la preferencia por hijos varones, el
suicidio” (Ibid. p. 80).

Principio: Opinion del nifio y la nifia.

Otro principio que se menciona es el de participacion de los nifios y nifias, se
sefiala como principio innovador dentro de la CDNN, recogido en el articulo
numero 12. Este articulo esta orientado a fomentar e impulsar la participacion y
favorecer actitudes democraticas, en palabras simples escuchar la voz de los
nifios y nifias. No obstante, este principio se encuentra en una controversia a
nivel socio cultural, ya que “dado que la visibn de estos como sujetos
independientes, capaces de participar, varia muchisimo entre las diferentes
culturas, las clases sociales y en funcion del género” (lbid. p. 81). En la
convencion subyace que el nifio y nifia debe ser considerado como un sujeto

activo de derechos, como se demuestra en los articulos n°13, la libertad de
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expresion; y el n°14 la libertad de pensamiento, conciencia y religion, y
finalmente, el 15 sobre libertad de asociacion, que “muestra claramente que el
nifio es una persona con derechos humanos fundamentales y opiniones y
sentimientos propios” (Hodgkin & Newell, 2004, citado en Davila & Naya, p. 81).
Es decir, se trata de derechos de autonomia para que los nifios, nifias y
adolescentes puedan ser considerados sujetos de derechos.

Principio: Interés superior del nifio.

Este principio es uno de los mas importantes y es el que esta “sometido a
mayores criticas tanto positivas como negativas, siendo el concepto que mayor
numero de estudios académicos ha suscitado de toda La CDNN” (lbid. p. 76).
Es posible afirmar que el interés superior del nifio y la nifia es la plena
satisfaccion de sus derechos. Todo interés superior pasa a estar mediado por
referirse estrictamente a lo declarado por derecho, por su parte, solo lo que es
considerado derecho puede ser interés superior. Antes de la Convencion, la
falta de un catalogo de derechos del nifio y nifla hacia que la nocién de interés
superior pareciera destinar algo que estaba mas alla del derecho, una especie
de interés colectivo o particular que pudiera imponerse a las soluciones
estrictamente judiciales. Es cierto que, en ausencia de normas que reconozcan
derechos y ante la precariedad del status juridico de la infancia, una norma que
remitiera al interés superior del nifio podia orientar positivamente, aunque solo
fuera ocasionalmente, decisiones que de otro modo quedarian entregadas a la
mas absoluta discrecionalidad. Sin embargo, una vez reconocido un amplio
catalogo de derechos de los nifios no es posible seguir sosteniendo una nocién

vaga del interés superior del nifio.

En las legislaciones pre-Convencion y en algunas que siendo post-Convencion,
no han asumido plenamente el enfoque de los derechos, la interpretacion del
contenido del interés superior quedaba entregada a la autoridad administrativa
en el plano de las politicas y programas sociales o en lo judicial en el ambito

del control y proteccion de la infancia.

En el esquema paternalista/autoritario, el juez, el legislador o la autoridad

administrativa ejecutaba el interés superior del nifio y nifia, lo organizaba como
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un acto libre, que derivaba de su solemnidad o autoridad y no de los derechos
de los afectados. La justicia o injusticia de su actuar dependia de que el juez se
comportara de acuerdo a ciertos parametros que supuestamente reflejaban su

capacidad.

La CDNN propone otra solucion. Formula el principio del interés superior del
nifio como una garantia de la vigencia de los demas derechos que consagra e
identifica el interés superior con la satisfaccion de ellos, es decir, el principio
tiene sentido en la medida en que existen (sujetos de derecho) y que las
autoridades se encuentran limitadas por esos derechos. El principio le recuerda
al juez o a la autoridad que no constituye soluciones juridicas desde la nada
sino en estricta sujecion, no so6lo en la forma sino en el contenido, a los
derechos de los nifios sancionados legalmente. El ejercicio de la autoridad,
cualquiera que sea su naturaleza juridica, se orienta y limita por los derechos
gue el ordenamiento juridico le reconoce al nifio y la nifia. Ademas, considera
los principios de autonomia progresiva del nifilo y nifia en el ejercicio de sus
derechos y de participacion en todos los asuntos que le afecten (arts. n°5 'y
n°12 de la Convencién). En este sentido, se puede afirmar que el principio
puede ser concebido como un limite al paternalismo estatal y que puede
orientar hacia soluciones no-autoritarias en aquellas situaciones dificiles en las
gue el conflicto entre derechos del nifio y nifia exige utilizar una regla compleja
para la construccién de una decision que proteja efectivamente los derechos

amenazados o vulnerados.

3.4.4.1 El interés superior del nifilo como "principio garantista”

El principio del interés superior del nifio y nifia dispone de una limitacion, una
obligacion, una prescripcion de caracter exigente hacia las autoridades. Mas
aun, si en este contexto, analizamos el articulo 3.1 de la Convencién
comprobamos que su formulacién es paradigmatica en cuanto a situarse como
un limite a la discrecionalidad de las autoridades. En todas las medidas
concernientes a los nifios y nifias que tomen las instituciones publicas o

privadas de bienestar social, los tribunales, las autoridades administrativas o

60



los érganos legislativos una consideracion primordial a la que se atendera sera

el interés superior del nifio.

-’ b
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Esquema N° 3: Relacion entre Garantes y Sujetos de derecho. (Elaborador por Kindernothilfe, s.f.)

En conclusion, tal como se expresa en el Esquema N° 3, es posible sefialar
gue la disposicion del articulo tercero de la Convencion constituye un principio
gue obliga a diversas autoridades e incluso, a instituciones privadas a estimar
el interés superior del nifio y nifia como una consideracion primordial para el
ejercicio de sus atribuciones, no porque el interés ellos y ellas sea un interés
considerado socialmente como valioso, 0 por cualquier otra concepcion del
bienestar social o de la bondad; sino que los nifios tienen derechos que deben
ser respetados, o dicho de otro modo, que los nifios y nifias tienen derecho a
gue antes de tomar una medida respecto de ellos, se adopten aquellas que

promuevan y protejan sus derechos y no las que los trasgredan.

En este punto es posible afirmar que lo que aqui provisionalmente
denominamos principio, podemos también denominarlo, en el caso especifico
del interés superior del nifio y la nifia en la Convencion, como "garantia",
entendida ésta Ultima "como vinculos normativos idéneos para asegurar
efectividad a los derechos subjetivos" (Ferrajoli, 1995, p. 504). Ensayando una

sintesis, se podria decir que el interés superior del nifio y nifia en el marco de la
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Convencion es un principio juridico garantista. En este sentido debe
abandonarse cualquier interpretaciébn paternalista/autoritaria del interés
superior por el contrario, se debe armonizar la utilizacion del interés superior
del nifio y nifia con una concepcién de los derechos humanos como facultades
gue permiten oponerse a los abusos del poder y superar el paternalismo que
ha sido tradicional para regular los temas relativos a la infancia y avalarlos.

3.4.4.2 El interés superior del nifio: asociado al principio de la garantia de
los derechos y la orientacion de los padres

Respecto a la efectividad de los derechos, la orientacion y responsabilidades
de los Estados partes, se debe mencionar que los derechos de los nifios, nifias
y adolescentes, recogen toda la tradicion de los derechos humanos en sus dos
vertientes. Uno de derechos civiles y politicos y el otro, orientado a los
derechos economicos, sociales y culturales, que esta presente en la mayor
parte de la CDNN. Desde ahi que los Estados partes, de acuerdo con Déavila &
Naya (2011), “reconoceran o adoptaran, respetaran, aseguraran, velaran, se
comprometeran, garantizaran. Cooperaran, promoveran, convendran, tendran
en cuenta, tomaran todas las medidas, etc. los derechos objetos de la

Convencioén” (p. 84).

Sobre las responsabilidades de los padres que se explicita en el articulo n° 5,
los derechos y deberes de los padres en la direccidén y orientacion apropiadas
para que los nifilos y nifias ejerzan los derechos reconocidos en la CDNN. Es
sabido que uno de los ejes fundamentales de la Convencion es la regulacion de
la relacion nifio-familia y en particular, niflo-padres. Numerosas disposiciones
regulan la materia. Los articulos n°5 y n°18 reconocen el derecho de los padres
a la crianza y la educacién y, a su vez, el derecho del nifio a ejercer sus
derechos por si mismo, en forma progresiva de acuerdo a la evolucion de sus

facultades.

Por su parte, uno de los aportes de la Convencién ha sido extender la vigencia
del principio garantista del interés superior del nifio, mas alla de los ambitos

legislativos (como la Declaracion de 1959) o judicial (como lo disponen
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numerosas legislaciones en materia de familia), sino extenderlo hacia todas las

autoridades, instituciones privadas e incluso los padres.

Asi el articulo n°18, luego de reconocer el derecho y responsabilidad de los
padres en la crianza y la educacion y por otra parte, el deber del Estado en
garantizarlos y apoyarlos, sefiala que los padres ejercerdn sus funciones de
acuerdo a una orientacion fundamental el interés superior del nifio (art.n°18.1).
Esta disposicion debe interpretarse en conjunto con el articulo quinto que
sefiala que el objetivo de las facultades de orientacién y direccion de los padres
es que el nifio ejerza los derechos reconocidos en la presente Convencién, de
acuerdo a la evolucion de sus facultades. Al intentar una interpretacion
sistematica de las dos disposiciones, es claro que los derechos vy
responsabilidades de los padres, en relacion a la orientacidon y direccion de sus
hijos, tienen por objeto la proteccion y el desarrollo de la autonomia del nifio en
el ejercicio de sus derechos y que sus facultades se encuentran limitadas,
justamente, por esta funcion u objetivo. Es decir, se confirma la equivalencia

entre ejercicio de los derechos del nifio e interés superior.

El Estado tiene el deber de apoyar a los padres en este rol, pero también el
deber de garantizar a los nifios que su crianza y educacion se dirija hacia el
logro de la autonomia en el ejercicio de sus derechos. Los roles parentales no
son derechos absolutos, ni meramente poderes/deberes, son derechos
limitados por los derechos de los propios nifios y nifias, es decir, por su interés

superior.

En este sentido, la Convencién de los Derechos del Nifio, si bien no deja de
poner el acento sobre la proteccidn que los nifios y nifias necesitan en razén de
su desarrollo y madurez, también considera de todas maneras al nifio y nifia
como sujeto de derechos, lo cual ha sido un gran cambio en donde se debe
seguir trabajando, para que los derechos de los nifios y nifias sean

considerados en los diferentes paises.
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3.5 LA FORMACION DE LOS DOCENTES Y LA PERSPECTIVA DE
DERECHO

3.5.1 Formacion docente respecto a la perspectiva de derechos de los
nifios y ninas

A partir de todo lo anterior, se vuelve necesario incorporar la perspectiva de
derecho del nifio y la nifia y el bien superior de ellos, en la formacién de la
educadoras de parvulos, ya que, ella es un actor garantista y debe reconocer,
potenciar y proteger el cumplimiento de los Derechos de los nifios y las niflas
en el centro educativo u otro espacio que es su campo laboral de desempefio.
De esta forma, se pueda llevar a cabo el rol de garante con una perspectiva de
nifio y nifla sujeto de derecho, centrado en el bien superior. Esto implica que se
tomen decisiones que involucren a los nifios y nifas, se debe evaluar el
impacto de dichas decisiones en ellos, a fin de asegurar que representen
mejores sus intereses y que éstas decisiones estén por sobre los intereses de
los adultos. Ademas de promover desde el centro educativo una formacion
centrada en la importancia de respetar la singularidad, diversidad, inclusion,

democracia y la opinién de los nifios y nifas.

Segun Hargreaves (1996), la dimension ética de la ensefianza, esta ligada al
aspecto emocional presente en toda relacion educativa, pero del mismo modo,
el deseo de una buena ensefianza, o sentirse comprometido con ciertos
valores y aspiraciones educativas, como la condena ante situaciones de
enseflanza que vulneren derechos fundamentales de los nifios y las nifias, es
la demostracion de que existe un compromiso desde la esfera moral, es
también un impulso emotivo o un sentimiento personal de compromiso. Esta
forma de entender la dimension ética, ligada al aspecto emocional, debiera
estar presente en la formacion de los docentes. Desde ahi que la institucion
formadora del docente debe considerar las formas de pensar, percibir y actuar
respecto a la relacion que se establece con la infancia en los centros

educativos.

Dentro de la ética profesional debe estar presente la obligacion moral del
docente o educador respecto a los derechos de los nifios y nifias, en donde

surge como uno de los principales compromisos, el quehacer ético, que
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implica observar como se genera la practica docente, esto quiere decir que los
derechos de los niflos y nifias deben situarse por encima de cualquier

obligacién contractual que se pueda establecer en los centros educativos.

De esta manera, la formacién de los docentes y/o educadoras en cuanto a la
perspectiva de derechos de los nifios y niflas, debe reflejarse en el cémo
realiza sus practicas pedagdgicas y en el andlisis permanente de las
estrategias metodoldgicas que despliegan para el proceso de ensefianza-
aprendizaje e interaccion con los nifios y las nifias, siempre teniendo presente
el principio del bien superior del nifio y la nifia, ante cualquier circunstancia que

ofrezcan los diferentes contextos en que se desarrollan.

3.5.2 LaFormacion de los docentes. En una encrucijada

Hoy en el mundo actual, nos enfrentamos a una crisis de sentido y a un
cuestionamiento importante del modelo econémico y social que ha llevado a
una deshumanizacion de la sociedad en que prima el individualismo, la
desconfianza y una falta de credibilidad en los gobiernos y en las instituciones.
Muestra de esto, es parte de los movimientos sociales en Espafa y Grecia
debido a la crisis econdmica y las medidas neoliberales que se han tomado
para disminuir los derechos y garantias propiciadas por los gobiernos de
derecha, sumado a las crisis de la democracia representativa y las demandas
de mayor participacion en paises como Egipto y el Medio Oriente. Estas

manifestaciones tienen una repercusion en la subjetividad de las personas.

Chile no escapa a esta crisis, desde el afio 2011 se vienen realizando
periddicamente movilizaciones estudiantiles que han develado el estado actual
del sistema educativo, denunciando aspectos como el lucro, el sistema de
financiamiento y la inequidad de nuestro sistema educativo. Estas denuncias
han permitido romper la hegemonia de la clase politica respecto a lo “exitoso”
de la educacién chilena y que se instalaron fuertemente a partir de la década
de los 80’s (Mufioz 2013; Ruiz, 2010 y Cox, 2003).
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En nuestro pais las decisiones respecto a la politica educativa, han estado
sustentadas desde un enfoque neoliberal de la educacion que se expresan no
sb6lo en los programas, proyectos e iniciativas que llegan a las distintas
instituciones educativas, sino que también se comienzan a naturalizar
conceptos en los distintos actores como la eficiencia, los resultados, las
escuelas efectivas, excelencia, los estandares, entre otros. Este aspecto

también impregna a la formacion de los docentes.

En Chile actualmente, ha cobrado relevancia para las instituciones formadoras
los sistemas de acreditacion de las carreras y los estandares de la formacion
de los docentes para los distintos niveles, en que se establecen los
conocimientos pedagogicos y disciplinarios que debe dominar un profesor. Este
proceso ha implicado que las instituciones formadoras, mas bien realicen
ajustes que respondan a este requerimiento y se piensa al maestro
externamente, incidiendo en la construccion de una identidad proclive al
modelo. El énfasis del paradigma tecnocratico e instrumental en palabras de
Carmona (2008) ha contribuido deshumanizar, generando individuos pasivos y

conformistas.

En la formacion de los docentes prima una racionalidad técnica, que ha llevado
en palabras de Perrenaud (2007), a la desposesion simbalica del docente, en
gue su quehacer se vincula méas bien a un técnico de la educacion, priorizando
una formacion sobre el como ensefiar y evaluar, convirtiéndose en operador de
la enseflanza a través de las técnicas que debe manejar. La reflexidon
pedagogica y el trabajo practico son reemplazados, por tecnologias, colocadas
como herramientas neutras y entregadas bajo una concepcion instrumental
(Mejias, 2008; Nufiez, 2007; Giroux, 1990).

3.5.3 Lanecesidad de formacion de un docente critico, reflexivo y
transformador

Desde una perspectiva contrapuesta a esta racionalidad técnica, estan los
planteamientos del critico cultural estadounidense y fundador de la pedagogia

critica en EEUU, Henry Giroux (1990), que menciona que las politicas

educativas definen una ideologia que es reproducida por los docentes en las
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escuelas que se expresa en formas de lenguaje, relaciones sociales,
experiencias vitales y modos de razonamiento, los cuales influyen en lo que se
esta ensefiando y en las dinamicas que desarrollan los sujetos en el aula,

actuando como dispositivos de la cultura dominante.

Sin embargo, reconoce a los centros educativos como esferas publicas, en que
deberian educar para la democracia y dedicarse a potenciar a la persona y su
constitucion como actor en la sociedad, comprometidos con la tarea de educar
a los estudiantes con el lenguaje de la critica, la posibilidad y la democracia,
potenciando y reconociendo la voz de profesores y estudiantes.

Para lograr este cambio postula que se debe reconocer y formar a los
profesores como intelectuales trasformativos, que utilizan una pedagogia
critica, realizando una combinacion de la reflexion y la practica. Estos
conceptos son relevantes para comprender la teoria que postula este autor,

“

guien menciona “...las escuelas necesitan que en el futuro los profesores sean
a la vez tedricos y practicos y puedan combinar teoria, imaginacion y técnicas”
(Giroux, 1990, p. 48). Desde esta perspectiva la vision del profesor puramente
intelectual o técnico se ve modificada por una vision en la cual el profesor es
quien trasforma, por lo cual implica una forma de pensamiento y una
transformacion de la practica, en que el docente es capaz de realizar un
analisis critico de su propia practica y develando las ideologias presentes en

ellas.

Desde esta perspectiva se reconoce al docente como un sujeto constructor de
su propia realidad y que desempefia un papel en la produccion de intereses
politicos, econémicos y sociales, los cuales pueden plasmarse en la esfera
publica que responden al contexto social e historico que vive un pais o una

comunidad.

Sin embargo, la pregunta que surge es ¢coémo lograr formar a un profesor
critico y transformador? Giroux plantea que para lograr esa accion
trasformadora, se debe combinar la accion y la reflexion, integrando el
pensamiento con la practica. Justamente, es lo complejo de asumir en la

formacion de los docentes, en que requiere situar la ensefianza y posibilitar
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esos espacios de problematizacion, dialogo y reflexion. Esto implica asumir que
los y las estudiantes deben ser considerados un sujeto de la accion pedagdgica
y que se debe tomar en cuenta sus experiencias, cultura, talentos y practicas
linguisticas. Giroux menciona que la formacion visualiza al estudiante como un
ser aislado, dejando de lado su contexto, su clase social, racial, lo historico y
sexual, aspectos que van a tener una incidencia en sus discursos y en sus

practicas.

Los y las estudiantes de pedagogia se deberian reconocer como sujetos
pensantes, actuantes, creadores y constructores de su vida y de la vida social,
asumiéndolas como un ser integral, donde la reflexion para ellos y ellas nazca
desde sus intereses y la realidad, le permita problematizar, tomar decisiones y
transformar su practica. Esto se contrapone en una mirada reproductora de la
enseflanza, en que la tradicion (siempre lo hemos hecho asi) y la teoria, sin

reflexion se confrontan con la formacion de un profesional critico.

El autor plantea que desde la formacion de los docentes se deberia “educar a
los estudiantes para que sean ciudadanos reflexivos y activos” (Ibid. p. 172).
Esto implica situarse en un contexto socio historico, y no sélo reflexionar
después de la accién, sino que hacer ese juego, pararse en la mirada de la
accion reflexionando para transformar la practica pedagogica. Este papel le
corresponde al profesor, no solo para guiar a sus estudiantes, sino también
cuestionar sus teorias y practicas y develar las ideologias e imaginarios que se
expresan en ellas. Esto permite que la formacion de los docentes cambie de
mirada del deber ser, tan comin en el ambito educativo y reconocer la
complejidad de la practica pedagogica y es ahi, donde el docente critico debe
realizar una lectura de su contexto. En este proceso el docente formador debe
guiar, puesto que el estudiante tiene que observar por si mismo lo que necesita

ver.

Este énfasis en la formacion de los docentes, lo conceptualiza Schon (1992) a
través del cuestionamiento de los procesos de ensefianza tradicional que
prioriza el saber tedrico separado de la practica y la complejidad de la realidad

y sus problematicas, que muchas veces superan la teoria.
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La racionalidad técnica ha sido una forma de solucionar los problemas que
surgen en el aula aplicando la teoria (Schén, 1992) por lo que el autor propone
que las situaciones problematicas que surgen en la practica no figuran en los
libros. Es el estudiante quien debe ingeniarselas para resolver tales
problematicas, debe crear estrategias, que surjan de sus propias practicas y lo
gue va descubriendo en ella. Se puede llamar a esto ‘ensefianza del arte’, las
casas de estudio deberian ensefiar el como saber salir o reaccionar de un
problema, estrategias propias, para esto incentivar y dar la oportunidad a que el

estudiante utilice su ingenio, reflexione y critique.

En este sentido recupera el concepto de la practica reflexiva como una
condicion necesaria, para la formacion de los estudiantes “...pues ¢ de qué otro
modo pueden los profesionales aprender a ser inteligentes si no es a traves de

la reflexion sobre los dilemas de la practica?” (Shon, 1992, p.11).

La preparacion de los y las profesionales de la educacion deberia centrarse en
potenciar su capacidad para la reflexion en la accion, es decir, el aprendizaje
de la accién. Esto deberia ser tomado por las instituciones formadoras en la
preparacion de sus estudiantes, para ayudarlos a afrontar con seguridad y
dominio aquellos problemas que, de un modo complejo, surgen en la practica
de cada dia. De tal modo que esa formacién, no sélo transmita a sus
estudiantes teorias cientificas estandarizadas y su aplicacion a los problemas

mas sencillos, sino que forme a un profesional reflexivo.

Los conceptos claves son conocer en la accion, reflexion en la accion, reflexion
sobre la accion. Estos se deberian aplicar en la formacion del docente y de
cualquier profesional, permitiéndoles a ellos que pueden aprender gracias a la
formacion que reciben, pero también, en la practica, donde se van creando
imaginarios, conceptos, creencias, significados, que para ellos y ellas tienen
sentido, ya que son ellos mismos los que los construyen. El aprendizaje esta en
la accion, se puede guiar al estudiante, pero no necesariamente él puede ver

algo porque alguien se lo diga, mas bien, va ir aprendiendo en la practica.

Para ésto aplica el conocimiento en la accion, cada accién que revelamos se ve

respaldada por el conocimiento que tenemos, se revela a través de nuestra
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ejecucion espontanea, es dindmico, es técito, es espontaneo, sin reflexion
consciente. En cambio reflexion en la accion, es cémo reflexiono dentro de una
accion, es consciente y no necesariamente se da a conocer por el lenguaje
verbal, tiene una funcion critica, porque critico mi propia accion, conocimiento.
La fase final de este proceso es la reflexion sobre la accién, quizas puede
resultar mas complejo, retomar nuestro pensamiento sobre lo que hemos
hecho, es pararse a pensar, mirar hacia a atras y ver mis acciones, reflexionar
de ello, sobre ello, cuestionarse, ver si lo que hice esta bien, criticarme (Schon,
1992).

Idealmente aplicando estas fases el profesional seria alguien que reflexiona,
pero no deja de ser importante, que sea algo que para €l tenga sentido. Que
no se haga porque se lo dicen, sino mas bien, porque para él es necesario,
porque es él quien tiene que resolver problemas que se le presentan y porque
quiere criticar la realidad para transformarla. De esta forma se avanza hacia la
autonomia del docente, ya que; cuando tiene que resolver un problema que
surge de la practica, €l debe realizar una investigacion en la accion, realizar
una busqueda que debe construir su autonomia profesional. Es parte del
guehacer profesional tomar decisiones de manera autonoma, aplicando la

teoria y la reflexion, logrando hacer un contraste con la practica.

[{

Hoy en dia el profesional se inserta en un mundo complejo, “..la falta de
conexion existente entre la idea de conocimiento profesional que prevalece en
las escuelas profesionales y aquellas competencias que se les exigen a los
practicos en el terreno de la realidad” (Ibid. p.23). Pues claro, en ocasiones no
hay coherencia o no tiene sentido para los estudiantes, futuros profesionales, lo
gue se les ensefia con lo que realmente tiene que aplicar en la realidad. Es
complejo, poder llevar a cabo lo que se aprende, a la practica, existiendo cierta
coherencia entre una y otra cosa. Por eso que la mayor expectacion que deja el
autor, es el aprendizaje de la accion. Por tanto, se puede formar a
profesionales reflexivos dandoles a conocer la relacién, o el cémo se
comunican: el conocimiento que se construyen con la teoria y las demandas de

la realidad.
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Estas dos miradas, cuanto al desarrollo profesional, se entienden como criticas
a una realidad que hoy por hoy se genera en las casas de estudio y en la
sociedad en si, tanto en la aplicacion de conceptos e incluso en los imaginarios

gue se tienen del profesional de la educacion.

Es bueno cuestionarse como se lleva a cabo la accion del curriculum, como se
quiere formar al profesional, ¢qué se espera que el estudiante aprenda?
¢,Como debe construir esos aprendizajes? ¢Para qué formar a los futuros
docentes? En la actualidad, al docente le interesa centrarse en medir la accion
y los efectos en la accion, no sélo lo que los tedricos declaran, sino las
percepciones y observaciones que surgen en la practica. Bien dice Chaves Gil
Diana (2008) lo importante que es reconocer y caracterizar el proceso de
socializacion en la escuela, la cual se considera como una creacién historica,
producto de interacciones sociales. Esta realidad se puede construir,
transformar o en palabras de Bourdieu, reproducir. (Diana, 2008).

Tiene mayor importancia para el estudiante, futuro profesional, el valor dado a
la accion del aprendiz que aprende reflexionando en y desde su practica, lo que
es consistente con modelos pedagdgicos que promueven la agenda del

aprendizaje, a que sélo le ensefien lo que debiera ser.

Los autores referenciados anteriormente, identifican debilidades y fortalezas del
sistema, quienes nos dan a conocer un tema vigente en el desarrollo de
profesionales. Se toca el tema de la pedagogia critica al centrar su interés en
la necesidad trascendental de conectar la reforma educativa con la
potenciacion de la voz de profesores y estudiantes. ¢ Como es esa voz? ¢Qué
dice? Seria parte de la identidad del docente, aspecto primordial a la hora de
hablar de practica y mas aun si se quiere que éste sea critico y reflexivo. ¢ Qué

sujetos estan formando las casas de estudio?

3.5.4 Hacia una identidad profesional

Todo este analisis sirve para darnos cuenta que el docente forma su identidad,

a partir de la socializacion con otros, de la interaccidén con la realidad fisica y

71



social, como menciona Chavez (2008) “Estos procesos de construccion de la
identidad dentro del espacio escolar, siguiendo a Vigotsky y a Habermas, se
dan a partir de las interacciones sociales con su medio fisico y social...” (p. 29).
Se releva la importancia que hay en las interacciones del sujeto (docente), las
cuales forman su identidad profesional.

En la construccién de la identidad, se mencionan cuatro aspectos importantes.
El primero es que la identidad de la profesion docente se forma con la
apropiacion de saberes pedagdgicos, con las interacciones sujeto-objeto y las
sujeto-sujeto. Como segundo punto, se nombra la importancia de la historia del
profesor, ya que debe tomar una postura frente a sus practicas, le permite
ponerse en el pasado presente y pensar en el futuro el tercero, se refiere a las
politicas educativas, entendida como las necesidades de la sociedad, porque
claro, el profesor actuara de acuerdo a esas necesidades y las demandas que
tenga, se esmerara por cumplir con ello. Por ultimo el aspecto es el
reconocimiento del contexto escolar, el cual se menciond en lineas anteriores,
se conoce el contexto para poder generar situaciones significativas de

transformacion.

El desarrollo profesional docente desde la postura que hoy se lleva a cabo, no
considera estos puntos y no se cuestiona si esa identidad es tomada en cuenta
para lo que se ensefia 0 se quiere transmitir en las universidades. Es decir,
hoy, vemos esa identidad transformada, o mejor dicho, influida por el modelo
racional que predomina. Se piden profesionales reflexivos y criticos, pero las
casas de estudio aun privilegian la formacion teorica, cambian su discurso,

pero no su practica. Se cae en la promesa no cumplida.

3.5.5 Elrol de los docentes formadores

Rusell (2012) advierte “Hay una serie de peligros y trampas que surgen cuando
los profesionales cambian su vocabulario, pero no sus acciones” (p. 88). Este
autor menciona que lo primero, es que sean ellos mismos como formadores los
gue cambien sus practicas, luego de reflexionar, los que experimenten en

cambiar habitos y problematicen en la préactica, reflexionen, si se quiere pedir
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eso a sus estudiantes. En su experiencia, él cuenta que aprendi6 eso, en la

préactica, atreviéndose, menciona:

“Si aprendemos de la experiencia, actuamos de
manera distinta la préxima vez que tenemos una
experiencia similar y pensamos distintos acerca de
como, por qué y para qué estamos actuando de esa
manera particular en ese contexto de accion.” (Ibid. p.
87).
Es una frase clave para imaginarse que lo que hoy falta es generar instancias
para a los estudiantes en las que puedan reflexionar en sus practicas
intermedias y profesionales en que podrian encontrar un sentido y la
comprensién de la importancia de ser critico y pararse a pensar. Hoy se ve al
estudiante reproduciendo practicas acriticamente, sin mayor cuestionamiento,
la reflexion para él no tiene mayor sentido, pues claro, primero tiene que haber
una universidad y una comunidad académica reflexiva, si se quiere que de ahi
salgan profesionales reflexivos. Se debe ayudar a los estudiantes a que

aprendan de sus experiencias en la sala de clases.

Lo que falta es construir nexos directos entre los cursos de educacion y las
experiencias de practica y que exista una valoracion igual de una y otra. ¢ Pero,
como lograr esto? Deben existir cambios paradigmaticos, los cuales no han
ocurrido. Se ve la reflexion como un fin en si mismo, en vez de considerarla un
medio para. Es un medio para muchas cosas y una de ellas, es transformar la
realidad, formar sujetos democraticos, activos, ciudadanos, con voz, pero, los
estudiantes no ven esto de una forma significativa, porque es lo que se les dice
¢Seria diferente si lo descubrieran en sus practicas antes de que se lo
indiguen? Pero ese espacio se ve coartado, por miedo a experimentar cambios
de acciones, de paradigmas, de formas de hacer las cosas en el aula. Es mas

facil, reproducir lo que se supone ha funcionado.

Se ve una falta de problematizacién, en cada una de las partes, que generan
esta realidad, es decir, por parte de la universidad, del profesor formador y del

estudiante, ¢ se cuestionan lo que estan haciendo?
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3.5.6 Hacia un encuentro de la infancia desde un profesional reflexivo

Para terminar este capitulo cabe mencionar que uno de los aspectos claves del
desarrollo profesional es lo cognitivo-teérico (Moreno, 2012), ya que se
desarrolla el conocimiento sobre la propia préactica, todo ésto gracias a
procesos reflexivos que van potenciando la informacion. Es por eso que dentro
de la trayectoria laboral se debe mantener el proceso reflexivo sobre la practica
del profesional, de ahi la importancia de por qué la educadora tiene que
reflexionar y cuestionarse. ¢Por qué requiere reflexionar la educadora de

parvulos sobre la infancia?

Al respecto, Colangelo (2007) realiza algunas preguntas que son importantes a
la hora de reflexionar sobre los imaginarios de la infancia “;En qué idea de nifio
se fundan las teorias y practicas pedagodgicas que se llevan a cabo en los
centros educativos?, ¢ Como son los nifios y niflas concretos con los cuales se
esta trabajando? En definitiva: ¢de qué hablamos cuando hablamos de nifio o

de infancia en la actualidad?” (Ibid. p. 2).

Respecto a las interrogantes planteadas a la hora de reflexionar sobre la
infancia, se debe mencionar que desde 1989 hasta hoy, la infancia se ha visto
sometida a muchas y profundas transformaciones, las cuales deben estar
presentes en el desarrollo profesional y el conocimiento de la contingencia
sobre la infancia. Es por ello que para poder comprender lo que es la infancia

en la actualidad Funes (2008) plantea tres aspectos claves:

1) Considerar al nifio y nifia como una persona cuya construccion, cuya manera
de ser depende de las experiencias que puedan llegar a vivir o de las que se ve
obligado a vivir ya que la persona se construye paulatinamente a partir de una

cadena de experiencias vitales.

2) Comprender como son los nifios, cdmo viven, como sienten y actian de
acuerdo al periodo evolutivo, dejar de considerar a los nifios y nifias como
seres “menores” ya que se percibe un dejo de inferioridad frente al ser “mayor”

de los adultos percibido como un estado de superioridad e integridad completa.
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3) Asumir el compromiso de prestar atenciones y respuestas a la infancia
diferenciadas de los adultos, y en las que siempre tendran que estar en primer
lugar sus intereses y necesidades, ligado al interés superior del nifio y la nifia.
Para prestar una atencién a la infancia real, sensata, coordinada y adaptada al
tiempo y a las diversas realidades sociales.

Respecto a esta transformaciéon que ha vivido la infancia es claro, que la
infancia es uno de los temas importantes que la educadora debiera repensar y
replantearse a la hora de reflexionar sobre sus practicas. A lo largo de su
formacion, incluso antes, ella o él ya forma sus concepciones e imaginarios que
van influir en su desempefio en la practica. Dentro de su trayectoria laboral la
educadora debe cuestionarse sobre su imaginario de infancia y reflexionar
sobre ello, problematizar sobre sus practicas en el aula. Esto debiera ser propio

de una universidad declara la formacion de profesionales criticos reflexivos.

La invitacion es a crear nuevos debates y examinar criticamente como el
pensamiento post moderno ha influenciado en las nociones de nifio y nifia y la
manera como entendemos hoy en dia la infancia. De esta forma es posible ir
construyendo un nuevo marco de referencia para abordar el universo de la
infancia con toda su complejidad y diversidad. Cada educador/a, en forma
colectiva e individual, puede contribuir al cambio ‘para reconocer las formas

alternativas de mirar el mundo de los nifios y las nifias” (Da Costa, 2007, p.19).
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3.6 EDUCADORAS EN CHILE Y SU MIRADA DE LA INFANCIA

A partir de lo anterior se considera relevante revisar la historia nacional en
relacién a la construccion de la mirada de infancia desde la perspectiva de
mujeres que fueron parte fundamental de la historia fundacional de la

Educacion Parvularia.

Una de ellas es la austriaca Leopoldina Maluschka, quien se instala en el pais
poniendo en marcha el primer Kindergarten Fiscal, empleando el método
Froebeliano. Este primer esfuerzo por posicionar este “nuevo” nivel educativo,
deja un precedente en la contingencia de pais. Recién en el afio 1944 se funda
la primera escuela de Educacion Parvularia en la Universidad de Chile cuya
direccion estuvo a cargo de Amanda Labarca y posteriormente de la exiliada
espafiola Matilde Huici, quienes asumieron por un largo periodo la direccion de
la escuela (MINEDUC, 2001). Este hecho fue determinante ya que permite
reposicionar la importancia de la educacién infantil desde la profesionalizacion
de quienes trabajan con nifios y nifias, reconociéndolas como educadoras de

parvulos.

Por otro lado, se hace relevante conocer los aportes de Gabriela Mistral como
profesional de la educacion, ya que reflexiono sobre infancia y su esfuerzo por
posicionarla como un tema principal a nivel de pais, a través de su escritura,
poesias y prosas, pero principalmente a través de sus pensamientos

pedagogicos y politicos.

Todas y cada una de ellas aportd a partir de sus experiencias, estudios y
conocimientos al sistema educativo y la Educacién Parvularia chilena. Su
legado se extiende a un compromiso por una sociedad mas participativa e
igualitaria y aun mas, debido a que cada una de estas mujeres ha definido un
concepto de infancia y de nifio y nifia, los cuales son importantes de rescatar

para el desarrollo de esta investigacion.
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3.6.1 Leopoldina Maluschka Maly

Para comenzar este capitulo es necesario conocer la vida y contexto historico
en que se desenvolvié dofia Leopoldina Maluschka Maly, quien naciéo en
Austria, el 18 de octubre de 1862. En 1878 obtuvo su titulo de profesora de
Kindergarten en la Real e Imperial Escuela Normal de Graz y unos afos
después obtiene su titulo de profesora de canto, teoria, armonia e historia de la

musica.

Los pensamientos de Frobel, tienen una gran influencia en esta pedagoga
germana, ya que dentro de sus planteamientos rescata el rol activo del nifio y la
nifia en sus aprendizajes y la importancia del juego. Ademas, esta labor
educativa se debe complementar con la de los padres y familia. Estos
principios seran claves en su propuesta desarrollada para la educacion en
Chile.

En 1899, su hermana dofia Luisa Malushka Maly la invita a Chile con el
argumento de que se necesitaban profesores de musica. Dofia Leopoldina

llega a Chile, con su marido y sus cuatro hijos.

Junto con esto, comienza un periodo de discusién en torno al sistema
educacional que permitira el desarrollo del kindergarten fiscal. Durante el

gobierno de German Riesco el afio 1904, se declara que la educacién se inicia
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desde el jardin infantil, por ésto es necesario formar un curso normal de
kindergarten, donde dofia Leopoldina el 7 de junio del mismo afio, mediante un
decreto, asume el cargo de regente y profesora del curso normal de
kindergarten, que en sus inicios se cursaba solo en el periodo de verano. Pero
debido a su éxito, se extendié durante el afio, logrando tener 300 egresadas

durante los tres afios de funcionamiento.

Luego de que se impartiera este curso, comenzaron los primeros esfuerzos
para abrir el primer kindergarten fiscal bajo la metodologia Froebeliana, tema
gue se ahondaréa profundamente mas adelante en este capitulo.

En el &mbito de la educacion parvularia, dofia Leopoldina realiza importantes
aportes en las areas; politica, académica en la formacion de educadoras, en
asuntos gremiales y en la atencion de los nifios y las nifias mas desvalidos.
Aportes que han dejado un legado en la actualidad, permitiendo asi el
desarrollo del nivel educativo (Peralta, 2006).

3.6.1.1 El primer kindergarten fiscal

En 1906 dofia Leopoldina inicia la instalacion de lo que seria el primer
kindergarten fiscal, el cual se encontraba ubicado en la calle Compaifiia, casi al
frente de la Escuela Normal N°1, justamente en la casa donde ella vivia junto a
su familia. Alli se educaban nifios, nifias y futuras maestras kindergartinas.
Cabe destacar que este kindergarten utilizé muebles froebelianos traidos desde

Alemania.

El jardin infantil abrié un dia jueves 16 de agosto desde las 13:00 hasta las
18:00 horas. Atendié un total de 40 nifios y nifias divididos en dos grupos
seccion media y superior (5 - 7 afios) y seccién inferior (3 - 5 afios). Junto con
ésto, se abrieron las clases para 25 estudiantes a maestras kindergartinas. El
kindergarten contaba con un horario de trabajo similar a las jornadas de
jardines infantiles actuales donde se incorpora saludo, alimentacion, recreo y

juego libre.
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La apertura del kindergarten no estuvo exenta de dificultades. Este mismo dia
fue el terremoto de Valparaiso de 1906, el cual tuvo fuertes repercusiones para
el pais, y una de ellas fue que se pospuso la apertura del kindergarten para el
afio 1907, en el mismo local, trasladandose el afio siguiente a la sala de la
biblioteca de la escuela anexa a la Escuela Normal N°1. Donde lleg6 a atender
a 237 niflos y nifias en el afio 1913, contando con una seccién denominada

“‘guaguas” para nifios y nifias de tres afios.

Con el comienzo de la I° Guerra Mundial y la crisis econ6mica que generd ésta,
junto con la importancia que se le dio a la Instruccion Primaria como medio
para alfabetizar al 60% de la poblacion, se toma la decisidén de cerrar todos los
kindergartenes fiscales, que en este afio, ya estaban distribuidos desde Tacna
hasta Punta Arenas, entre ellos el kindergarten de la Escuela Normal N°1
donde se formaron mas de 300 kindergartinas. Con este escenario se cierra

una etapa de mucho avance a nivel nacional de este tema (Peralta, 2006).

3.6.1.2 Aportes ala Educacién Parvularia

En el plano académico dofia Leopoldina aproxima los saberes de la psicologia
y neurociencias en la formacion entregada a sus estudiantes. Cabe destacar
gue aquellas materias recién comenzaban a desarrollarse. Sumado a ésto
realiz6 una vinculacion directa de la teoria con la practica, ya que los estudios

de caso eran realizados con parvulos que asistian al establecimiento.

También realiz6 una adecuacion de la metodologia froebeliana traida desde
Alemania, adaptandola al nifio y nifia chileno, considerando sus virtudes, como

se puede evidenciar en una de las revistas que impulsé dofia Leopoldina:

“El nino Chileno es un prodigio, un tesoro que lleva en si
mismo todas las dotes de una nacién poderosa. Tiene oido
musical, tiene voz, tiene sentido ritmico, es bondadoso de
corazbn, amable | sociable”... “Es vivo, sensible, tiene
mucha espontaneidad; perspicaz. No hay nifio que no
demuestre talento para el dibujo, el arte plastico u otra
complejidad manual” (Maluschka, 1925 citado en: Peralta
2006, p.4)
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La adaptacion de este método aleman a la idiosincrasia chilena, representa la
vision que tenia dofia Leopoldina de la educacion, la cual se adapta a cada
contexto educativo, por ende nunca busca homogenizar. Sumado a ésto
rescata virtudes que tienen el nifio y la nifia chileno de la época. Aspecto que
deja en evidencia la constante observacién que hacia a los nifios y nifias,
realizando, a partir de este trabajo, investigaciones para ir mejorando las

practicas educativas.

3.6.1.3 Las Educadoras de Parvulos no son nifleras

Respecto a la formacion de educadoras, Leopoldina realizaba una estrecha
vinculacién de la teoria con la préactica, aspecto que hasta el dia de hoy
prevalece en la formacion de Educadoras de Parvulos. También vinculé a las
estudiantes con la realidad social, ambito actitudinal de formacién que va mas
alla del traspaso de saberes pedagogicos, aspecto que quedd demostrado a
través de la creacion de la Cruz Roja de las maestras de Jardin infantil, que

buscaba llegar a la poblacion mas desvalida, cuidando de su higiene y salud.

En el plano gremial, establecié un precedente al crear en 1908 la “Asociacion
de Kindergarten Nacional”’, donde se organizé el primer encuentro gremial de
las profesionales de la educacion inicial, hecho que permitié generar una

organizacion para impulsar nuevos desafios.

Otro aspecto que es importante destacar de su labor fue la sistematizacién de
los saberes de la Educacién Parvularia, punto que ella misma destaca al querer
traspasar sus conocimientos a las generaciones venideras en un manuscrito

gue realiza a sus 85 afios de edad:

“Con mi edad ya algo avanzada i mi salud algo quebrantada,
voi a apuntar todos mis conocimientos — al bien de otras
personas que podrian aprovecharlos, pues me parece una
lastima de llevar a la tumba todos estos conocimientos
adquiridos por la ensefianza tan competente de mi patria — i
madurado en la practica de una vida de mas de 50 afios.
Dedico estos apuntes a Chile i sus hijos por haberse
apoderado de mi un profundo amor para este pais i sus
habitantes....” (Maluschka, s.f. citado en: Peralta, 2006, p.
47).
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Respecto a este aspecto realiza importantes avances, uno de ellos, fue la
creacion del primer texto de ensefianza del nivel en el pais, que publicé la
revista “El Kindergarten Nacional”. La sistematizacion que realizé dofia
Leopoldina nos permite hoy en dia conocer con mas detalle los avances que

realizé y el aspecto profesional que le dié a su trabajo.

En cuanto a la formacion de maestras kindergatinas, inicia la profesionalizacion
de esta labor, al dictar cursos que tuvieron gran auge en su momento y dieron
paso mucho tiempo después, a la creacion de la carrera de Educadoras de
Péarvulos en la Universidad de Chile de la mano de dofia Amanda Labarca y
Matilde Huici, junto con el entonces rector Juvenal Hernandez. (Peralta, 2012).

No podemos negar que la carrera nacio desde una concepcion de educador
donde el amor es un componente esencial en una educadora mujer, este
analisis se puede dilucidar en la siguiente cita extraida de un articulo, que hace

referencia a los manuscritos de la precursora:

“... lo que sorprende en su detallada descripciéon sobre la
organizacién de un kindergarten es el fuerte componente
moral en la labor de la maestra, que da cuenta del
estereotipo de género en la época, una maestra que por
encima de todo, ama y cuida a sus educando.” (Maluschka,
s.f., citado en: De la torre, 2001, parr. 18)

Esta cita nos devela el enfoque maternalista que posee el nivel y que ha
repercutido hasta hoy, ya que como se sabe la matricula de la carrera de
educacion parvularia actualmente es en su mayoria de mujeres. Lo cual
reafirma la historica feminizacion del trabajo docente, que esta muy ligado a
creer que es deber de la mujer la educacion de los nifios y nifias, lo que
ademas se relaciona con el concepto de educadoras-nifieras. Dofia Leopoldina
(s.f.) tal como cita Peralta (2006), desde hace muchos afos, recalca que
actualmente una educadora de parvulos, y anteriormente kindergartina no es

una nifiera:

“Se ha sabido que la Universidad se interesa por el asunto y
formé clases pero de nurses (quiere decir Nifieras! Pero la
Prof. De kindergarten no es nifieral, aunque nunca esta de
mas de saber todo lo que se refiere a los nifios desde su
nacimiento hasta su entrada a la escuela” (p. 43)
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De acuerdo al anterior y a la innata evolucién de las sociedades, se puede
mencionar que el imaginario que se posee actualmente sobre la educadora de
parvulos, fue sin duda influenciado desde los inicios en la formacion de
educadoras, que ha llevado al reconocimiento de la carrera y sin embargo falta
concientizar que la labor de la educadora de parvulos no es la de ‘cuidar’ o ser

nifiera sino, que educar a los nifios y nifias.

3.6.1.4 Imaginario de la infancia: “Futuro defensor de la patria”

Respecto al imaginario que tenia dofia Leopoldina sobre la infancia, es
necesario analizar las citas que se encuentran en la mayoria de sus
manuscritos. Es ahi donde se puede develar el imaginario con las ideas sobre
nifios y educacion, los cuales estan basados en los postulados de Federico
Froebel, que se resumen basicamente en el “...rol activo del parvulo en los
aprendizajes y el importante rol del juego en ello...” (Maluschka, s.f. citado en:
Peralta, 2012, p.61). Este pensamiento se vincula a los postulados actuales
gue se establecen en los principios de las Bases Curriculares de la Educaciéon
Parvularia (Mineduc, 2002) donde el parvulo aprende desde la exploracion y a

través del juego.

El hecho de que dofia Leopoldina haya adaptado la metodologia de Froebel a
la idiosincrasia chilena, habla de la incorporacion del concepto de singularidad
en la infancia, no homogeneizando sistemas educativos y aceptando las
diferencias. Ademas, ya en ese tiempo manifestaba su preocupaciéon por la
escolarizacion, que ya se le atribuia al nivel en aquellos afios, tal como

Leopoldina manifiesta:

“Es de lamentar, que las personas que exigen ya al nifio de
4 a 5 afios el estudio de la lectura y escritura, no se den
cuenta de que la adquisicion de esta técnicas es una
actividad completamente secundaria en comparacion con
los grandes problemas que presenta en esa edad su intenso
desarrollo fisico y la necesidad de formar buenos hébitos y
principios morales” (Maluchka, s.f. citado en: Peralta, 2012,
p.62).

A partir de esta cita podemos dilucidar la vision de un nifio y nifia integral, que
no soélo es receptor de conocimiento, sino que es una persona en formacion
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gue necesita desarrollar aspectos personales mas importantes que el lenguaje
y mateméaticas, que son tan valorizados en la sociedad actual. Su aspiracion
era lograr una educacion basada en los valores, principios morales y de habitos
gue le permitiran integrarse a la sociedad.

En cuanto a los nifios y nifias mas vulnerables, destaca su vision ligada a la
entrega, a empoderarlos como el porvenir de la nacién, no centrandose en sus
necesidades, sino en lo que las personas pueden llegar a ser. Lo declara en
una de sus publicaciones en la revista “El kindergarten Nacional del Chile”

(s.f.), referenciado por Peralta:

“... tranquilas por el cuidado de sus hijos, en quienes no se
mirara al pobre chico popular sino al futuro defensor de la
patria, cuya inteligencia debe desarrollarse. No olvidéis
tampoco que en la educacion del pueblo est4d basado el
porvenir de la Nacion” (Peralta, 2006, p. 36).

El aspecto tan relevante de servicio a la nacion es reiterado en sus
manuscritos, demostrando que para ella era muy importante el compromiso
social que ella tiene con los nifios y nifias, intentando que la educacion llegase

a los mas vulnerables.
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3.6.2 Amanda Labarca

Amanda Pinto Sepulveda nacié en Santiago en 1886, en una familia de clase
media. Sus primeros estudios fueron en un colegio de Santiago que estaba
ubicado en la calle San Isidro. De la infancia de Amanda Labarca no se tienen
muchos registros, sus biografos Mardones y Salas declaran que durante su
infancia, Amanda no fue una estudiante destacada porque preferia pasar la
mayor parte de su tiempo leyendo todo lo que caia en sus manos y no

precisamente lecturas de la escuela (Rojas, 2004).

Con respecto su vida familiar existen muy pocos testimonios, Salas Neumann

(1996), menciona:

“uno de los mas destacables es “Amanda Pinto crecié en un
hogar de clase media. Su padre fue un comerciante de ideas
liberales, lo cual no evito que, cada vez que la pequefia
Amanda tenia un desacuerdo con sus hermanos menores,
le diera la razén a sus hijos varones, hecho que la nifia
consideraba muy injusto. Estas primeras experiencias y el
observar diariamente la confinada vida que llevaba su
madre, caracteristica de la época, quien habia dado a luz a
trece hijos de los cuales solo sobrevivieron cuatro,
seguramente hicieron germinar tempranamente en la mente
de Amanda la idea de modificar la situacion de la mujer’

(p.17)
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Sus estudios en un liceo privado donde obtuvo el titulo de Bachiller, le
permitieron ingresar al Instituto Pedagogico de la Universidad de Chile, en el
afo 1905, cuando sélo tenial9 afios.

En el afio 1906 se cas6 con Guillermo Labarca Hubertson, de quién adopto sus
apellidos, ya que su relacion con su padre no era buena y no compartian las
mismas ideas y opiniones, lo que fue provocando algunos conflictos. El se
oponia a sus ideas liberales y a su deseo de estudiar en la Universidad, segun
declaran sus biografos.

Luego en el afio 1910 realiz6 un viaje a la Universidad de Columbia, en
Estados Unidos, en donde continué sus estudios. Dentro de sus profesores se
encontraba John Dewey, quien mas adelante influenciara su postura politica-
educativa. Posteriormente, en el aflo 1912 ingresé a la Universidad de La

Sorbonne que estaba en Paris, en la que se especializé en educacion escolar.

En 1918 fue enviada por el gobierno, a Estados Unidos, para que alla realizara
un diagnostico profundo sobre el sistema escolar que existia en Chile. Cuando
regreso al afo siguiente, cred el ‘Consejo Nacional de Mujeres’, cuyo objetivo

era que pudieran reclamar su posicion en la sociedad.

Cuatro afios mas tarde se desempefid como profesora extraordinaria en la
Facultad de Filosofia y Humanidades, en la cual sali6 homenajeada por ser la
primera docente mujer en la Universidad de Chile. También, impulsé la idea de
la creacion del “Liceo Pedagogico Experimental Manuel de Salas” en 1932. Ella
podia combinar su quehacer politico feminista con las responsabilidades

universitarias.

Amanda Labarca tuvo un gran papel en la lucha por el derecho a voto de las
mujeres, que en Chile se concretd para las elecciones municipales en el afio
1934.

Ademas fue, la primera Directora de la “Escuela de Educadoras de Parvulos”
de la Universidad de Chile entre los afios 1944 y 1965, siendo la que le entregd
un estatus o rango universitario a esta casa de estudios, puesto que
administrativamente era considerado un establecimiento de ensefianza

superior.
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A lo largo de su vida tanto politica y universitaria publicO6 numerosos libros
sobre de educacion y feminismo. Amanda Labarca fallecié en Santiago de
Chile, el 2 de enero del afio 1975, cuando tenia 88 afios.

3.6.2.1 La mujer y su emancipacion

En los tiempos que estudi6 Amanda Labarca, s6lo habia 19 mujeres que eran
profesionales. El tema de la emancipacion de la mujer y de la igualdad de
derechos civiles entre los hombres y las mujeres era una de las ideas que mas
la motivaban. En esos afios, las nifias acostumbraban a casarse entre los 13 o
14 afios con un hombre que generalmente era mayor que ella Amanda
pensaba que ésto sucedia porque la mujer tenia pocas oportunidades para
continuar los estudios, y que por lo tanto, debia asumirse como duefa de casa,
esposa y madre. Por lo mismo, consideraba que era necesario que se abrieran
las puertas de las escuelas, no sélo para los hijos de los obreros y de los
mestizos, sino también para las mujeres con hambre de conocimientos y
experiencias nuevas, ya que de esta manera, la mujer llegaria a un desarrollo
propio, tanto personal como profesional, haciendo camino a una vida social y
publica, en donde tuviese voz y voto. Asi mismo “Si la educaciéon era
considerada la aliada natural del progreso social y democratico, Amanda creia
gue no existia Obice para impedir que las mujeres participaran en la vida
politica del pais, especialmente a través del derecho a voto.” (Rojas, 2004,
p.184).

Ademas argumentaba que la mujer debia salir de la casa y comenzar a
caminar por el sendero de la igualdad y el respeto a sus derechos. Esto dentro
del contexto del movimiento feminista a nivel mundial “Los movimientos
feministas de la época de Labarca reivindicaban el derecho al sufragio, a
participar en la vida politica y al desarrollo profesional. Pasaran mas afios para
que la revolucion “adentro de la casa” fuera materia del feminismo en Chile.”
(Ibid. p. 197).
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3.6.2.2 Politicay educacion

El matrimonio Labarca - Hubertson fue miembro activo del Partido Radical de
Chile, por lo mismo compartian ideales muy parecidos acerca de la educacion y

la politica.

Las ideas que tenia Amanda Labarca sobre la pedagogia se sustentaban en
los grandes movimientos de reformas educacionales de principios de 1900, ya
gue a comienzos de la I° Guerra Mundial se comenzaron a ensefar nuevas
didacticas, como la educacion artistica y la educacién ambiental. Esto se
sustentaba en el trabajo y el movimiento de los propios estudiantes, como
plantea a continuaciéon Guil y Vera (2010):

‘Desde estos principios y desde la pedagogia infantil,
consideraba que el punto de partida de cualquier
intervencién educativa habia de ser el nivel de desarrollo de
las nifias y los nifios y sus capacidades e intereses
individuales, unido todo ello -por su incondicional
compromiso con la poblacion chilena- con una formaciéon a
la medida de su pais.”(p.147).

Desde esta forma se empieza a validar una accion pedagoégica que rescata las
vivencias, experiencias, ideas y opiniones que pueda tener el nifio o la nifia, en
donde a partir de sus intereses y capacidades, se podra comenzar a realizar un

guehacer educativo.

El pensamiento educativo de Labarca se basaba en no copiar modelos
educativos de los paises europeos, sino que establecer un sistema educativo
gue respondiera al contexto de la realidad chilena, la vida cotidiana y de las
costumbres e historia que existian en la sociedad. Labarca no sélo pensaba
esto para Chile, sino también para el resto de Latinoamérica, en el cual existian
problemas muy parecidos a los de nuestro pais, mencionando que el mestizaje
y el obrero estaban siendo pisoteados por las grandes ‘élite’ de familias de
empresarios y poderosos de esos afios. En este sentido Amanda, expresa:
“criticé la opinién -generalizada en América Latina- de que
adaptandose a Europa seria posible maximizar la felicidad
de sus sociedades, ya que consideraba que la

independencia del Estado es més facil de obtener que la
independencia de pensamiento, pero que evidentemente la
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una sin la otra no es sostenible durante mucho tiempo”.
(Reyes, Vargas & Meza, 2002, p. 159-160.)

Desde 1943 la politica que se puede reconocer en sus escritos y obras,
enfatiza la necesidad de considerar la realidad chilena, el mestizaje étnico y el
empobrecimiento de las poblaciones. Es por esto que Amanda se hacia la
siguiente pregunta ¢se puede cambiar esto de un dia para otro? Pues claro
gue no, Europa se demord cuatro siglos en poder solucionar estos problemas,

¢,cémo lo podriamos solucionar en poco tiempo?

Para Amanda era de suma urgencia cambiar la Constitucion que existia en
Chile en esos afos y creia que para eso, habia que empezar por la educacion

gue se estaba entregando en las salas de clases.

Por otra parte, Amanda critica lo que llama “innata flojera” que se tiene al copiar
los modelos educacionales de los paises europeos. Es aqui donde nuestra
autora especifica que “pues no se puede seguir trabajando en Ameérica Latina
sobre la base de estudios realizados en Europa” (Guil y Vera, 2010, p.150).
Labarca en su diagnostico se daba cuenta que en los nifios, niflas y jovenes de
Chile estaban dejando de lado su intelecto y potencial, ya que estos tienen que
hacerse mayores antes de tiempo, para poder responder y ayudar en sus
hogares y familias. Por eso, insistia en la necesidad de conocer la realidad
chilena, ya que detras de la puerta de cada casa, se esconden caracteristicas
gue seran clave para ensefar en nuestras escuelas, de esta manera se podra

interactuar con la vida de los estudiantes.

3.6.2.3 La mirada del educador como un actor

Para Amanda Labarca el rol que debia cumplir el educador tanto dentro de la
sala como fuera de ella, era fundamental, ya que reconocia al docente como un
actor fundamental para construir la sociedad que todos deseamos. Ella
considera que los educadores son “Como promotores del reforzamiento del
caracter del estudiantado y la precariedad de su propia existencia. Segun ella,

la principal tarea de profesores y profesoras seria contribuir positivamente al
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fortalecimiento del caracter de sus estudiantes” (Guil y Vera, 2010, p.153).
Labarca creia que los profesores y profesoras podian tanto formar al
estudiante, como también deformarlo. La intencién de un educador no era soélo
la transmision de conocimientos, sino también la de facilitar que los mismos
estudiantes pudieran formar su opinion respecto a temas de actualidad, por
tanto, el educador debe ayudar a combatir la ignorancia.

Paralelo a ésto, menciona que los profesores y las profesoras no pueden pasar
a llevar las costumbres y las ideas que puedan tener las familias, ya que si
pasa esto, se invalida la cultura que tenemos en nuestro pais. Por lo mismo, el
educador debiese estudiar a fondo la economia del pais, ya que de esta
manera se puede conocer la realidad concreta de los estudiantes y asi nos

conoceremos a nosotros mismos.

3.6.2.4 El legado parala educaciéon de la primera infancia

En el afo 1944, se cred la “Escuela de Educadoras de Parvulo”, de la
Universidad de Chile. En este periodo, y por su calidad, se consider6 como la
“Universidad de América”, por lo que motivd a muchos estudiantes extranjeros

a venir a estudiar a Chile.

Amanda Labarca, asumié como primera directora de esta escuela y en
conjunto con otros profesores y docentes, comenzaron a desempefiar un
importante rol de sensibilizacion sobre la primera infancia en la sociedad
chilena, a través de diversas actividades profesionales de extension y algunas

publicaciones especializadas.

Amanda Labarca, reconocia que todo comenzaba en el primer nivel de la
Educaciéon Parvularia, ya que es la instancia en que se aprenden los primeros
conocimientos de la vida cotidiana y se asientan las bases de la formacion en

valores y la moral.

Al respecto, en uno de sus escritos menciona: “Si el nifio carece de familia, o la
suya es endeble, o si ambos padres trabajan fuera del hogar y no cuentan con

parientes que permanezcan alli, ha de atraérsele a “centros parvularios” tan
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pronto como sea posible: a los 2, 3 0 4 afios” (Labarca, 1944, p. 93). En este
sentido mencionaba que los “Centros Parvularios” debiesen ser el espacio de
refugio para los nifios y nifias que tienen entre 2, 3 y 4 afios. Es decir que el
Estado tiene que velar por el bienestar de aquellos que no cuenten con una
familia responsable o estable.

Por otro lado, reconocia que la psicologia infantil, los métodos y las
mediciones, no eran suficientes para conocer a los nifios y nifas. Ella
planteaba que el educador debia sumergirse en la vida de cada uno de ellos,
conociendo sus rutinas, familia y en general, la vida entera de los nifos.
Mencionaba que los profesores y profesoras debian cultivar estas acciones, ya
gue visualiza la relacion directa de la educacion de los nifios y nifias, con el
progreso de la educacion nacional. Sus propuestas se enfocaban en que las
necesidades basicas de los nifios y nifias de nuestro pais deberian estar
satisfechas, en el caso de que las familias no pudieran, seria el gobierno de
turno quien tendria esta responsabilidad, para garantizarles el derecho a una

vida sana y estable.

Desde la mirada de Amanda: “Naturalmente, toda escuela, todo local escolar,
donde quiera que esté, en la ciudad o en el campo, ha de utilizarse también
como “centro de cultura” (Labarca, 1944, p.98). Este planteamiento tiene plena
vigencia en la actualidad, ya que se debe concebir a las escuelas como un
espacio abierto para la sociedad y desde este concepto, propiciar que los
distintos sujetos y actores tengan la posibilidad de encontrarse y tener acceso a
la cultura y a la memoria de una comunidad. Con ésto, mencionaba que se
favorecia la vida democréatica de una comunidad y la sociedad. Por tanto,
estaba dirigida a toda persona adulta, que fuese obrero, trabajador, mujer con
familia y/o trabajadora, y a todo aquel que estuviera dispuesto a aprender de lo
gue mas supiera. Ella pensaba que las personas aprendian mas si se les
enseflaba en grupos, de manera que todos pudiesen aportar desde sus

vivencia y experiencias.
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3.6.2.5 Su mirada de lainfancia: El imaginario de la Infancia

Para ahondar en el tema de los imaginarios de la infancia, desde el punto de
vista de Amanda Labarca, es necesario rescatar esta frase: “jQué importa que
los nifios sepan o no la hidrografia europea! jVestirse, nutrirse y vivir higiénica

y civilizadamente es mucho mas importante!” (Labarca, 1944, p. 76).

Cabe destacar que en este periodo de la historia, comenzaron a aparecer
diferentes tipos de viviendas, una de ellas eran los conventillos, en donde
vivian alrededor de veinte familias, con medidas de salubridad minimas y sin
agua potable. A estos conventillos llegaban surefios y nortinos en blsqueda de
mejores oportunidades de trabajo, ellos llegaban con nifios y nifias, que a su
vez, también comenzarian a trabajar tempranamente para poder mantener a la
familia. Esta educadora reconocia que la familia constituia el circulo mas
cercano a los niflos y niflas y que este aspecto se encontraba en
transformacion debido a la lenta incorporacion de la mujer al mundo del trabajo.
Sin embargo, ella seguia creyendo que el nifio y la nifia crecian y aprendian

insertos en una familia y en una sociedad.
En su definicién de escuela que se vincula a su mirada de la infancia sefala:

“La escuela primaria, reducto de la infancia, debe ser la
natural complementacién de la familia. Su labor, por
intermedio del nifio, tendra por objetivo, a la vez que
estimularla, elevar y mejorar la condicion doméstica.”
(Labarca, 1944, p. 83)

Labarca, consideraba que la escuela es un ‘reducto de la infancia’, ésto da
cuenta del espacio escolar como un lugar de proteccion y que proporciona a los
nifios y nifias las condiciones para su desarrollo y mejorar su condicion en el
hogar. Pero también en este proceso educativo de la nifiez, se generan las
condiciones para que las familias puedan mejorar “su condicion doméstica”,
aspecto que se refiere a las condiciones socio culturales y educativas en un

contexto de grandes necesidades y pobreza de una gran parte de la poblacion.

Si bien Amanda en ninguno de sus escritos dej6 alguna reflexion de la infancia

en si, con sus ideales, pensamientos y reflexiones ha dado a conocer que el
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nifio durante la infancia deberian ser protagonista y constructor de sus propios
aprendizajes, a partir de lo que conozca a través de sus vivencias, por lo
mismo el educador deberia respetar estas dinAmicas y la cultura que tiene el
nifo y la nifa. Por lo mismo el educador o educadora debiera escuchar,
conocer su realidad y la de su familia, estos aspectos deberian incluirse en el

proceso educativo.

Esto es lo que trataba de hacer Amanda Labarca en su rol como directora de la
carrera de educadora de parvulos en la Universidad de Chile, ya que se
empezarian a ver cambios en la educacion chilena y ademas en el curriculum

nacional.

3.6.3 Gabriela Mistral

Lucila Godoy Alcayaga, mas conocida como Gabriela Mistral, nombre con el
gue firmaba sus obras, nace en la ciudad de Vicuiia el 7 de abril de 1889
(Peralta, 2012; Valenzuela, 2009). Durante los primeros 3 afios vive bajo el
cuidado de sus padres y hermana. Para Gabriela la figura materna es muy
importante en sus primeros afios y es a ella, Petronila Alcayaga a quien,
posteriormente, en numerosos escritos la describe una mujer calida, dulce y
quien la incentiva a realizar las actividades diarias como un aprendizaje. En los

afos posteriores, la figura paterna de Lucila se hace menos presente, don
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Jerénimo Godoy, era maestro de profesion y por trabajo, mientras la familia se
instala en Montegrande, una localidad cercana a Valle del Elqui, €l se
trasladada a otra ciudad separandose de su familia. Su errante padre, a pesar
de que vivié con ella poco tiempo, también se encuentra presente en los

escritos de Gabriela con gran admiracion.

En Montegrande vive la mayor parte de su infancia y es de ahi donde guarda

sus mejores recuerdos:

‘Digamos que a mis once afos yo habitaba mi propio Elqui
el reino de todo nifio, alhajado de maravillas muy simples:
unos guijarros de rio que para mi eran gemas de la reina de
Saba unas plumas de faisan que me habia traido un arriero
recogiéndolas quiza donde, y la mata de jazmin que era mi
alhambra perfumada” (Mistral, 1942 citado en: Vargas, 1999,
p. 245)

Lucila admira la belleza del lugar, disfruta del perfume de los arboles, la vision
de la cordillera, aumentando sus conocimientos sobre animales, plantas y
arboles, estos paisajes son los que inspiran sus primeros poemas a los 8 afos.
Asiste a la escuela primaria, de donde recibe la mayor parte de educacion

formal.

Su legado esta cargado de la imagen de Dios, tanto en su palabra como en sus
acciones Lucila fiel a su religiosidad, siempre se defini6 como una mujer
cristiana inculcado desde sus primeros afios por su abuela materna, dofia
Isabel Villanueva quien le leia textos de la biblia cuando Lucila la visitaba en su

casa.

Su hermana Emelina Molina, 15 afios mayor que ella, es una figura muy
importante para Lucila, también maestra, que trabajaba en la escuela donde

asiste Montegrande.

En 1900 Emelina es trasladada a otra ciudad en compafiia de su madre y
Lucila se queda en Vicufia para continuar sus estudios bajo el cuidado de su
madrina Adelaida quien era la directora de la escuela de mujeres a la cual
asistia. En ese lugar Lucila pasa momentos muy desagradables, los cuales

recordard durante toda su vida, ya que su etapa escolar se interrumpié por una
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acusacion injusta de una profesora que marco sus futuras relaciones con las

otras niflas y hasta con ella misma:

‘El nombre de Vicuha me acarrea a la memoria mi
expulsiéon de la escuela local donde no duré mas de unos
seis meses, si acaso. Y fui expulsada de dicha escuela por
mi madrina, una mujer ciega que en una colera igualmente
ciega me acuso de haber robado papel oficial (mi hermana,
maestra como ella, me lo daba y el visitador de la escuela
me lo regalaba cada vez que yo iba a verle). Mi extrema
timidez y la exhibicion que esa loca mujer hizo de mi (jla
culpable!) me vali6 una lapidacion moral en la plaza de
Vicufia, hecha por un grupo de las alumnas favoritas de la
jefe y yo atravesé esa linda plaza-jtan linda si!- con la
cabeza ensangrentada” (Mistral, s.f. citado en: Ladron de
Guevara 1962, p. 33).

Este suceso marca la vida de Lucila quien no asiste mas a una escuela para

educarse y es Emelina, su hermana, quien apoya su educacion desde el hogar.

En 1903, cuando viven una enorme crisis economica familiar, a la madre de
Lucila se le ocurre una idea para salir de la situacion de pobreza en la que se

mantenia la familia, le dice a su hija que sea maestra.

3.6.3.1 La maestra Lucila

Lucila comienza a los 14 afios como maestra en una escuela rural en La
Serena, sector Compafiias Bajas, la ayudantia en la escuela rural del sector
era lo Unico, que en esos afios, permitia a las mujeres percibir un ingreso
econdomico para la familia de forma digna. Su madre fue la encargada de
encontrarle el empleo ya que ella no mantenia muy buenas relaciones sociales

con las autoridades locales, en sus palabras ella escribe:

‘ensefiaba yo a leer a alumnos que tenian desde cinco a
diez afios y a muchachotes analfabetos que me sobre
pasaban en edad. A la directora no le cai bien. Parece que
no tuve el caracter alegre y facil ni la fisonomia grata que
gana a las gentes” (Mistral, 1949 citado en: Scarpa 1979, p.
43).
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Y es en ese mismo lugar donde comienza a forjar su carrera de escritora, en
paralelo a su profesion como maestra autodidacta, su “oficio lateral”, (Ibid.)
como lo llamaba ella, a su profesién como escritora. La literatura ademas de
ser un medio, que ella misma denomina como una actividad paralela para
hacerle frente al tedio y la monotonia que produce el ejercicio docente, es un
medio para pregonar y denunciar a través de su poesia y prosa lo que ella
observaba y creia sobre el rol de la maestra y la funcion social que tenia la
educacion. También tematicas muy criticas y controversiales para la época
como la exigencia de derechos para nifios, igualdad para la mujer, la pobreza
infantil, los derechos de los trabajadores y mejores sueldos para los
profesores, entre otros (Peralta, 2012). Entre los 14 y 16 afios publica varios

poemas en los diarios locales “El Coquimbo”, “El Tamaya” y “La Voz del Elqui”.

Ademas en su carrera profesional promovio una valiente defensa de los
derechos universales. Una de sus incesantes defensas fue hacia la mujer su
acceso a la educacion y su incorporacion al mundo laboral e intelectual; asi
como también su participacion en la sociedad, denunciando abusos y
generando propuestas de transformacion a través de sus publicaciones
(MINEDUC/UNESCO, 2010).

Sus trabajos como ayudante de preceptora finalizaron al iniciarse en las
labores de secretaria e inspectora del Liceo de Nifias en La Serena. Aqui
conoce a la profesora Fidelia Valdés Pereira, quien se convertira en su
mentora, su gran amiga y protectora. Luego de un afio en ese cargo, en 1907
renuncia a su trabajo producto de fuertes criticas por haber dejado ingresar a
“nifas de clase humilde” a la escuela. Su madre realizd6 un gran esfuerzo
economico para que Gabriela ingresara a la “Escuela Normal de La Serena”
(institucion encargada de formar maestras para la ensefianza primaria), en
donde es rechazada supuestamente por algunas publicaciones antirreligiosas y
naturalistas (Peralta, 2012). Esto denota la compleja situaciébn en que se
desempefaba como maestra. Gabriela, siempre criticada por su pensamiento
abierto y su fuerte critica en tematicas como la religion, la desigualdad y
pobreza, en un periodo en donde nadie levantaba la voz por los mas

desfavorecidos, ni menos una mujer humilde y sin estudios. No obstante, poco
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a poco se fue posicionando como una de las mujeres pensadoras, maestras y

escritoras mas importantes del pais.

Luego se desempefié durante 2 afios en la escuela rural mixta de Canteras,
luego se traslada a una escuela en Cerrillos. Gabriela Mistral en una de sus
publicaciones en un periddico local en Vicufia, escribe “La instruccion de la
mujer”, en el que plantea “Instruir a la mujer es hacerla digna y levantarla.
Abrirle un campo mas vasto de porvenir, es arrancar a la degradacién muchas
de sus victimas” (Mistral, 1906 citado en: Maza, 2010, p.34). En el documento
exige que todas las mujeres tengan derecho a la educacién y con esto,
consigue ademas el reconocimiento, en el afio 1910, de su labor como
docente, luego de presentarse a rendir un examen para convalidar sus
conocimientos, obteniendo un titulo de “propietaria y preceptora”, para
desempeiarse en escuelas primarias de 4° clase, certificacion que en afos
anteriores se le habia negado. Es importante establecer que ella no consiguio
un diploma de maestra en la Escuela Normal, ya que no habia desarrollado
estudios sistematicos (DIBAM, 1989).

Es asi como comienza su peregrinaje principalmente en escuelas rurales, ella
se dedicandose en teoria y practica a dignificar la carrera docente. En Chile
trabajé como maestra y en la reorganizacion e inspeccion de instituciones
educativas en varias ciudades, siempre en sectores rurales y de escasos
recursos, trabajando en terreno a través de su propio ejercicio pedagogico. En
1912 con el apoyo de Fidelia Valdés se traslada a Los Andes, para
desempefarse como inspectora y profesora de geografia y castellano en el

Liceo de Los Andes.

Uno de los mas importantes politicos de la época que impulsé y valoréo el
trabajo educativo desarrollado por Gabriela Mistral fue Pedro Aguirre Cerda,
convirtiéndose en su amigo y protector. En 1918 Pedro Aguirre Cerda, que en
ese entonces se desempefiaba como ministro de instruccion, nombra a
Gabriela por medio de un decreto, directora del Liceo de Nifias de Punta
Arenas. La labor que desarrolla al frente de su nuevo cargo es importantisima
establece la escuela nocturna para personas adultas que no han podido

estudiar, favorece la creacidn de bibliotecas, dicta conferencias, entre otras.
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La importante labor educativa de Gabriela la lleva hasta Temuco, en 1920,
donde es requerida para mejorar el liceo de la regidén. Luego abandona Temuco
en marcha hacia Santiago para dirigir el Liceo N° 6 de nifias.

3.6.3.2 Gabriela Mistral: figura Internacional

Gabriela Mistral a través de su lenguaje critico, siempre transparente y certero,
rompié todos los horizontes y expectativas de su tiempo, iniciando un
peregrinaje por América y Europa desempefiando actividades tanto literarias,
culturales e incluso diplomaticas. En julio de 1921 con la invitacion de José
Vasconcelos, Ministro de Educacién de México, viaja para colaborar en la
creacion de la reforma educacional de dicho pais, mas receptivo a sus ideas.
México y Centroameérica conocieron sus aportes sobre politicas educativas y el
Instituto de Cooperacion Intelectual de la Liga de las Naciones, el organismo
internacional precursor de la UNESCO, recibié sus opiniones en defensa de la
democracia, sobre la educacion de la mujer, la importancia de la lectura y la

trascendencia social de las bibliotecas en los pueblos rurales (Peralta, 2012).

Desde ahi comienza a expandir y aportar por distintas ciudades y paises sus
propuestas, tanto en el aspecto literario, cultural y educativo, siendo ya una
escritora consagrada y ademas, con toda una trayectoria tedrica y practica
como maestra e impulsora de la educacion en diferentes lugares del pais.
Participando en congresos, dictando cursos y conferencias, realizando
publicaciones, apoyando e inaugurando instituciones educativas y kindergarten,
e incluso, ocupando distintos cargos politicos solicitados por altas autoridades y
asumiendo ademas el cargo de Consul de Chile en el extranjero, en diversas

ciudades.

Estuvo en Estados Unidos, Puerto Rico, La Habana, Panama, Guatemala,
Brasil y Buenos Aires. Paises de Europa como ltalia, Gran Bretafia, Francia,
Espafia, y Suiza (DIBAM, 1989). En estos viajes, tanto en América como
Europa conocié el trabajo de diversos pedagogos de la Escuela Nueva e

impulsores de la educacion infantil, figuras importantes para su carrera, con los
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cuales fortalecid sus conocimientos sobre la educacién, nutriéndose de nuevos

aportes educativos.

3.6.3.3 Critica ala Educacion Formal en Chile

En sus escritos se devela una fuerte critica hacia la educacion formal, ya que a
Mistral le aqueja la poca relevancia que tienen los contenidos entregados por el

sistema educativo a los estudiantes, mencionando:

“No creo en los métodos escolares de Chile respecto de la
formaciéon de la mente en el estudiante. Ellos son
enteramente superficiales; las materias que dan -y en
abundancia— ‘corren como el agua por los tejados’. Toda
formacion verdadera que he conocido en las gentes era en
el fondo un autodidactismo” (Mistral, 1952 citado en: Vargas,
1995, p. 184).

La escasa pertinencia de los contenidos tratados, la baja incidencia de la
educacion formal en la vida cotidiana de los alumnos y la nula posibilidad de
desarrollar el pensamiento, la creatividad y experimentacién generan inquietud
en la maestra. Gabriela Mistral critica la educacion rigida y sin participacion del
nifio y nifia, en donde el maestro es el poseedor de la verdad y va moldeando a
éstos, a su manera. Su educacién se mantuvo lejos de los limites de la
educacion formal y como lo llama ella, de la “deformacién”, impuestas por las
estructuras dominantes, quienes establecen lo malo y lo bueno. Al escribir
sobre la educaciéon se remite a sus experiencias, planteando que el mérito de
su formacién se lo debe a su hermana, quien le ensefiaba en base a la

imaginacion y al sentimiento, con relatos biblicos y con la vida de campo.

Adelantada como en la mayoria de sus planteamientos, Mistral expone sobre la
libertad de ensefianza, indicando que la escuela neutra no existe y que no
deberia homogenizar, sino que atender las necesidades de cada uno de sus
estudiantes. En este sentido expone: “disminuyamosle campo, reclamémosle la
mitad del dinero de las contribuciones para levantar las escuelas libres; escuela
con ideales, mi amigo, con el suyo una, con el mio otra, organismos netos con
rumbo confesado, socialista o capitalista, sin caretas”. (Mistral, 1928 citado en:
Scarpa, 1979, p. 179)
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Mistral consideraba insuficiente la Ley de 1860 de Instruccion Primaria, que
establecia las bases del sistema publico de educacién y defendi6 con ansias la
aprobacion de una legislacion que diera a todos los nifios y nifias del pais, la
seguridad de una educacion bésica. Gabriela Mistral consciente de la
importancia de la educacion en la formacién humana manifiesta durante toda
su carrera, una fuerte defensa de la obligatoriedad de la educacion, para
fortalecer y garantizar la educacion gratuita con acceso irrestricto en todos sus

niveles.

En 1909, luego del fuerte debate sobre la obligatoriedad escolar en la Camara
de Diputados, donde se propuso normativas respecto a la administracion y
organizacion escolar, personal docente, financiamiento, procurando ofrecer
asistencia médica escolar, otorgando la alimentacion a los estudiantes mas
pobres, etc. Los conservadores se opusieron y se negaron a discutir sobre la
obligatoriedad. A partir de este debate, Gabriela establece “...Aludo a la
Instruccion Primaria Obligatoria. Con la realizacién de este proyecto sofilamos
todos los que sentimos la necesidad profunda del pueblo, no bastando a
conformarnos con su postergacion las razones dadas sobre ella, razones de
economia principalmente...” (Mistral, 1909 citado en: Zegers, 1999 p. 19). Pero
luego de 11 afios, la numerosa poblacion analfabeta y la fuerte lucha de 20
afios por la promulgacion de la ley permiten que el 26 de agosto de 1920 se
dicte la “Ley de Ensefanza Elemental Obligatoria” (Egafa, 2004) que permitié
garantizar educacion obligatoria durante 4 afios, comprometiendo tanto al
Estado como a los padres en su implementacion. Posteriormente, en el afio
1929 se elevo a 6 afos la escolaridad, luego en el gobierno de Frei Montalva
en el afio 1965, se elevo la escolaridad a 8 afios y desde el afio 2003 hasta la

educacion secundaria.

3.6.3.4 Gabriela Mistral y su relacién con la Escuela Nueva

Gabriela Mistral, constante autodidacta y en busca de nuevos conocimientos,
descubre y estudia a grandes pensadores educativos como Rousseau,
Pestalozzi y Froebel quienes fueron insumos y menciones en los

planteamientos que escribi6. Federico Froebel (1782-1852), considerado el
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padre de la pedagogia de la primera infancia, a partir de su publicacion “La
educacion del hombre” (1826) da a conocer su base tedrica y metodologia, la
cual llega a Latinoamérica y a partir de sus fundamentos se crean los primeros
kindergarten froebelianos. Gabriela Mistral propugna sus fundamentos vy

ademdas apoya diversos proyectos en el futuro a partir de este método.

Mistral tambien conoce personalmente a dos educadores de la primera
infancia, autores que inspiran metodologias no convencionales, que se
encuentran aun vigentes en todo el mundo, de quienes nutre su pensamiento y
lo refleja luego, al colaborar en proyectos de educacion inicial (Peralta, 2012).
Gabriela conoce personalmente a Maria Montessori (1870-1952) alrededor de
los afios 1933 a 1935 durante su estadia en Espafia. También se relaciona con
Ovidio Decroly, lo conoce visitandolo en su casa en el afio 1926.
Posteriormente escribe dos trabajos sobre su meétodo, el cual tiene una
trascendencia internacional para Gabriela y para Decroly, ya que relata su lado

mas intimo y humano.

Su relacion con diversos pedagogos impulsores de la Escuela Nueva, permiten
a Gabriela generar una visidbn de maestro critico, que cree en lo nuevo, en la
renovacion, con voluntad de generar cambios, comprometido socialmente y con
ideologia. Gabriela Mistral en el afio 1928, a través de una carta enviada al
escritor y pedagogo anarquista Julio R. Barcos, mencionaba lo siguiente al

referirse a la Escuela Nueva:

“...necesita la escuela nuevos maestros que posean la
gracia, la gracia significa movimiento inédito del alma [...]
cuando la gracia nos ha cogido y quemado ideologia,
costumbre y manera vieja, entonces se puede ser maestro
de la Escuela Nueva. Que los que no pueden con esto no
vengan a hacernos adhesiones que, ademas de no
servirnos, deshaturalizan nuestro trabajo y le ponen materia,
pedanteria o torpeza”. (Mistral, 1928, citado en: Scarpa,
1979, p. 181)

En esta carta se puede identificar como Gabriela Mistral hace propios los
planteamientos de la Escuela Nueva, incorporando su ideologia en el
entendimiento de esta propuesta pedagdgica, pero en esencia resaltando el

espiritu reflexivo y critico que debe poseer el docente al estar en constante
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mejoramiento. Ademas, hace una fuerte critica hacia los maestros que no
generan procesos que contribuyan a mejorar la educacion, sino mas bien,

entorpecen el trabajo de los estudiantes.

En diversos textos Gabriela expone la importancia que tiene la lectura, plantea
que para enseflar es necesario saber mucho. Refiriéndose a los docentes
contindia diciendo: “Yo conozco a maestros que jamas han gastado un peso en
un libro o una revista para no digamos mejorar, completar sus conocimientos”
(Ibid.). El docente debe mantenerse en constante aprendizaje, asumiendo dia a
dia nuevos desafios que se presentan en su practica pedagogica, como lo que
plantea Gabriela Mistral.

A partir de estas nuevas propuestas y sus experiencias como alumna y
maestra construye una nueva forma de ver la educacion y de como el maestro
debia actuar para favorecer la educacion de los alumnos y alumnas, la cual
debia estar basada en una relacion méas cercana, en donde el maestro esta al
servicio del alumno, otorgandoles dignidad a los nifios, no solo a través de la
palabra, sino que desde los propios actos. Gabriela miré al estudiante con
potencial, capaz de aprender por si mismo, dejando atras la vision de la
escuela clasica; por lo tanto, el maestro no debia verter sus conocimientos en
los alumnos y alumnas, sino dar la oportunidad para que €l aprendiera a

desenvolverse en su entorno, tal como menciona en uno de sus escritos:

‘Jamas debe hacer el maestro lo que el nifio puede hacer
por si mismo. La accién es lo que fortifica las facultades del
nifio y lo que acrecienta su espiritu... que no haya estado
pasivo para el alumno, ante todo, esfuerzo personal... que el
maestro cree el interés por el estudio, que solicite la
curiosidad, que provoque la investigacion, que despierte la
iniciativa, que inspire la confianza en si mismo, que sugiera
analogias, que mueva, en fin, a sus alumnos a ensayar sus
fuerzas y aprobar su habilidad”. (Mistral, 1919 citado en:
Peralta, 2012, p.88).

A través de sus pensamientos pedagdgicos se pueden reconocer un conjunto
de principios que deben inspirar a los que ensefian. Establece que todo debe
ser para la escuela, entregadndose completamente al servicio de los alumnos,
elemento importante que debe considerar una fuerte vocacion, una entrega

total hacia la profesién. Plantea que hay que educar siempre, no sélo proclamar
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con la palabra las buenas acciones, sino llevarlas a cabo, estableciendo los
mejores planes y programas para la escuela. Hay que educar con la palabra,
con la actitud y el gesto, generando una coherencia entre lo que se dice y se
hace critica ademas a la maestra que no lee y los denomina como "malos
maestros” y establece la importancia de la constante renovacion en el docente,
buscando nuevas estrategias, aprendiendo constantemente, sin temer a lo
desconocido y lo nuevo, ya que eso permite no mecanizar el oficio. Asimismo
otorga importancia al amor a lo que se realiza, para alcanzar los resultados, los

maestros deben a la vez educar con firmeza, suavidad y amor.

En el “Decélogo de la Maestra” Gabriela Mistral (DIBAM, 1989) también
establece el deber ser de la maestra, entrega una pauta de vida profesional,
resalta la importancia de amar, ya que alguien que no puede amar no puede
ensefar distingue la importancia de simplificar las tareas sin perder lo esencial.
También cree fundamental la capacidad de perfeccion en las cosas que se
realizan plantea que el maestro debe ser fervoroso y cultivarse para realizar su

labor educativa.

3.6.3.5 Gabriela Mistral y sus vinculos con la educacion infantil

Gabriela conoce ademas a destacadas figuras Latinoamericanas, pioneras y
promotoras de la educacién infantil y la creacidn de kindergarten en sus paises.
Mientras hace clases en el liceo de niflas de Antofagasta (1911) conoce a
Fidelisa Casals Ramirez, maestra kindergarterina, estudiante de Leopoldina
Maluschka de la Escuela Normal N°1 de preceptoras de Santiago, donde se
realizan estudios preferentemente dedicados en teoria y practica a los métodos
froebelianos. Fidelisa en Antofagasta ejerce desde 1911 - 1912 atendiendo a
nifios entre 3 y 7 afios en un anexo del liceo. Ahi conoce a Gabriela Mistral
qguien ejercia como profesora de castellano en el Liceo de Nifias, luego se
trasladan a trabajar junto a Fidelia Valdés, directora del Liceo de Nifias de los
Andes. Fidelisa ejerce como maestra kindergarterina con un grupo de 15 nifios
en un inicio, llegando a 44 parvulos en 2 afios. Es importante establecer que la
falta de financiamiento en esta época generaba que las maestras requerian de

una mayor entrega hacia la labor que desarrollaban y Fidelisa se encarga de
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dedicarse por completo a la labor docente, situacion observada por Gabriela. A
ella le parecia interesante el trabajo de esta educadora, sus cantos e historias
gue recitaba a los nifios y es ahi, donde conoce el método Froebeliano.
Refiriéndose al trabajo de Fidelisa, Gabriela Mistral la describe por su entrega,
calidez y pasion por la educacion infantil (Peralta, 2012).

Acercandose a destacadas maestras pioneras en los jardines infantiles, Mistral
comenz6 a estudiar sobre la educacién Infantil. Desde ahi inicia una incesante
expansion y defensa de la educacién infantil ya que consideraba que era
fundamental educar a los nifios desde temprana edad, “Lo mas importante es
el trabajo que se hace sobre los nifios antes de los diez afios. Yo no recuerdo
nada nuevo en mi vida, después de los siete arnos”. (Mistral, 1956 citado en:
Peralta, 2012, p. 91).

Luego de aprender sobre educacion inicial de Fidelisa Casals, ya en el
extranjero, Mistral comenzo a estudiar el tema y conoce a destacadas maestras
pioneras en los jardines infantiles. Conoce en uno de sus viajes a Europa
(1924-1925) a la colombiana Amira De La Rosa (1985-1974), escritora,
pedagoga y diplomatica, con quien establece una relacion de amistad. Amira
en su honor le coloca el nombre “Gabriela Mistral” al colegio que tenia con sus
hermanas en Barranquilla, el cual ofrecia Kindergarten, estudios preparatorios

y superiores.

Otra amiga, ademas de ser representante legal de Gabriela en Argentina es
Martha Salotti (1899-1980), maestra, discipula de Rosario Vera, fundadora de
los jardines infantiles en Argentina. Con ella comparten conocimientos, se
envian libros y escriben cartas, relacionadas con sus propias publicaciones, en

relacion a su trabajo, a la infancia, la lengua infantil y la poesia.

Gabriela, durante su estadia en México recibe una invitacion de pedagogos
costarricenses para visitar su pais. En el afio 1931 Gabriela Mistral viaja a
Costa Rica en donde conoce a Carmen Lira (1888-1949). Carmen, escritora y
maestra, se especializa durante 2 afios en Europa sobre nuevas tendencias
pedagdgicas, especificamente en ensefianza inicial y sicologia infantil,

visitando las escuelas montessorianas, familiarizandose con sus teorias y

103



métodos, trayendo libros y materiales; los cuales utiliza para la primera escuela

maternal.

En su segunda estadia en México, entre los afios 1948-1950 conoce a Rosaura
Zapata (1876-1963). Esta maestra que trabajaba incesantemente por la
educacion infantil en su pais, se especializa en el extranjero y durante el
gobierno de José Vasconcelos y la reapertura de los kindergarten, conoce a
Gabriela Mistral. Rosaura Zapata critica las limitaciones de los dones
propuestos por los métodos froebelianos, pensaba que limitaban la accion de
los niflos y niflas al ser materiales estructurados, que no permiten crear nuevos
desafios. Ademas Rosaura resalta la importancia de abrir las aulas y permitir
gue los nifilos y niflas se relacionen con su entorno y no con materiales

inanimados dentro de las salas.

Durante el discurso inaugural de un jardin de infantes, en Fortin de Flores,
estado de Veracruz, México (1949) que lleva su nombre y que aun se

encuentra en funcionamiento, Gabriela en su discurso expone:

“Este kinder va a cumplir su misioén directa de institucion
preescolar, pero, ademas ella va a hacer la guardia de los
que mas precisan de celo y primores”. (Mistral, 1950 citado
en: Scarpa, 1979, p.219)

Mientras pregonaba sobre la importancia de la educacion preescolar,
impulsaba y apoyaba su creacién en Latinoamérica, entretanto en Chile nadie
hablaba de su importancia. Ademas reconoce en los nifios de esa edad un
poder especial para aprender. “Cada nifio trae una esperanza llena de fuerza y
de misterio a las colectividades caducas que son las nuestras, hasta en esa

fresca América” (Mistral, 1927 citado en: Scarpa, 1979, p. 62).

Gabriela incluso identifica uno de los problemas importantes en la educacion
infantil, situacidbn que continba vigente, criticando la escolarizaciéon del
kindergarten, el cual tendia a confundirse con actividades que desarrollaban las

escuelas. En este sentido, Gabriela Mistral en Puerto Rico publica lo siguiente:
“El kindergarten no pertenece al orden de la escuela
primaria y no puede por lo mismo, significar una

competencia contra ella. Precisamente cuando el
kindergarten acepta, por insinuaciones de los padres,

104



ensefar a leer, escribir y contar en un afio, cuando se
vuelve escuela primaria, degenera, pierde su originalidad y
se suicida [...] asi pues el kindergarten no es un lujo. jSi es
basta mas necesario que la escuela primaria!” (Mistral, 1933
citado en: Scarpa, 1979, p. 91)

Lo expone en un contexto muy especial, durante la inauguracién del
kindergarten que lleva su nombre en un anexo a la Escuela Modelo de la
Universidad de Puerto Rico, el cual fue el primer jardin de infantes publico del

pais.

Gabriela, posee un gran conocimiento de los llamados kindergarten o jardin de
infantes, ella ademas de conocer a los principales pedagogos europeos, se
relaciona fuertemente con diversas mujeres que forman parte de la historia de
la Educacion Parvularia en Latinoameérica, que lucharon por la educacion inicial
y promovieron su importancia, en la formacion de los nifios y nifias. Ademas,
nuestra poetisa aporté desde sus conocimientos y a traves de su propio trabajo
a la labor docente lo que permite reconocerla como precursora de la educacion

infantil en América Latina.

2.6.3.6. Gabriela Mistral y su imaginario de la infancia

Gabriela Mistral tenia una fascinacion por la infancia. En sus escritos y poemas
caracteriza la infancia, desde sus propios recuerdos de su nifiez en la ruralidad

y sus diversas experiencias como maestra, en distintos lugares del mundo.

En uno de sus poemas mas populares, “Piececitos de nifios” (Zegers, 2002)
Gabriela da cuenta de la pobreza de la infancia y su invisibilizacién, en una
etapa de escasez en el pais de pobreza, donde los mas afectados eran los
nifios y nifias de la época, Mistral describe asi la situacion: “Piececitos de
nifio, azulosos de frio, jcdmo o0s ven y no os cubren, Dios mio!”. Esta
preocupacion por el cuidado de la infancia, se devela a partir de otras
publicaciones, una imagen de nifio propia del contexto en el cual se
desenvolvia, con mdultiples carencias y pobreza. En “Recado de las voces
infantiles” (Mistral, s.f. citado en: Scarpa 1979, p. 60) se extrae lo siguiente

“...casli irreales en su belleza menuda y pobre” lo que generando una imagen
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de nifio vulnerable e indefenso, que requiere de cuidados tanto del adulto como
del Estado, situacion que Gabriela promueve a través de sus multiples

declaraciones a favor de los derechos del nifio y nifia.

Gabriela, ademas en esta prosa da cuenta de una metéfora, relaciona al nifio

£

con el canto, estableciendo lo siguiente “...livianitos, cantando al ritmo de sus
venas”. Ella asocia la voz de los nifios con canto, con musica, ya que disfruta
de las conversaciones de los nifios, sus juegos, su imaginacion y su lenguaje;
continuando con la misma idea, dice: “...canticos aromados de inocencia”. Esta

imagen de canto se asocia a una caracteristica de la infancia, la alegria.

Uno de sus trabajos que da cuenta de su entendimiento acerca del nifio es el
poema “El Elogio del Nifio” (citado en: Scarpa, 1979, p.55) escrito en 1944. En
Su prosa se pueden reconocer metaforas e imagenes que usa para referirse a
la infancia. En una primera mencion, establece que “El nifio no es loco”,
describiendo su propia naturaleza, relacionado con su alegria, movimientos y
juego como algo positivo en la infancia y por lo tanto, es el adulto el que no
entiende esta forma de ser del infante. Ademas rescata lo siguiente: “El inventa
tanto como aprende”, reconociendo su capacidad imaginativa y la propia
habilidad que los nifios y nifias poseen de aprender por si mismo. A traves de
la metafora “calcomania caliente y una tarasca feroz”, representa su vision de
la infancia, reconoce la intensidad de las emociones y pulsaciones de los nifios
y nifias, su fuerza y energia. ContinGa caracterizando a la infancia a partir de
otra metéafora “...borracho de aire y de luz (...)”, usando esta imagen en varios
de sus poemas, otorgandole una caracteristica de divinidad, debido a su
influencia catodlica, ya que menciona que el nifio se encuentra mas cerca de
Dios, por lo tanto la ensefianza es una forma de acercarse a él, imagen que se
visualiza al referirse al nifio lleno de luz. También en este poema menciona
“con el pelo suelo como crin”, representando al nifio corriendo, en constante
movimiento. Asimismo, se refiere a la imagen de libertad con la siguiente frase
“La libertad le gusta al nifio mas que el comer y el beber’, siendo una

caracteristica fundamental de la infancia.

Gabriela Mistral menciona que los maestros son personas fundamentales en la

vida de los nifios y niflas. Esto se expresa en uno de sus pensamientos que
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nos invita a reflexionar “; Cuéantas almas ha envenenado o ha dejado confusas
0 empequefiecida para siempre una maestra durante su vida?” (Mistral, 1923
citado en: Scarpa, 1979, p.41). Esto constituye un llamado a la ética en la

formacion y ejercicio de los docentes.

3.6.4 Matilde Huici Navaz

Matilde Huici Navaz nacié en Pamplona, Espafia en el afio 1890. Vivio en dicho
pais hasta 1939, cuando la exilian por su trayectoria politica, feminista y
profesional, bajo la dictadura de Francisco Franco. Se cas6 con el entonces
viudo Luis San Martin, quien perdié a su mujer en el parto de su hijo Luis San
Martin San Martin, quien posteriormente fue criado por Matilde Huici,

considerandola una madre a tal punto, que incluso se cambio el apellido.

Matilde Huici tenia una familia con un buen pasar econémico, pero ella se
emancip6 desde muy joven, realizando trabajos de mecanografia, taquigrafia e
idiomas. Se uni6é a la Institucién Libre de Ensefianza (ILE), movimiento
educativo no oficial mas destacado en Espafia y que tenia como finalidad
renovar la educacion, desde la perspectiva krautista. Esta propuesta implicaba
fomentar clases al aire libre en contacto con la naturaleza, los viajes de estudio

y las excursiones.
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La Institucion Libre de Ensefianza, a través de la Junta de ampliacién de
estudios (JAE), creé la Residencia de seforitas de Madrid, donde Matilde Huici
recibié una beca. Alli se iba a preparar para el ingreso a la escuela superior del
magisterio, el cual era un espacio que facilitaba a las mujeres un acceso a la
inspeccién de educacion primaria y otros cargos en el sistema educativo. En

aquella época aun no se creaba la facultad de pedagogia de la universidad.

La Institucion Libre de Ensefianza fue creando diversos organismos en Espafia,
entre ellos la Junta de Ampliacion de Estudios (JAE), institucién que otorgaba
becas con pensiones individuales al extranjero a pedagogos. Como Matilde
Huici ya era inspectora de primera ensefianza, le fue otorgada esta beca en
multiples ocasiones, pudiendo conocer una gran cantidad de paises, donde se
dedico a estudiar a lo que en ese momento se conocia como “nifios
anormales”, aludiendo a los nifios con minusvalia, problemas de conductas y a

los que vivian en riesgo social.

Matilde Huici participd del Lyceum Club, una asociacion cultural feminista,
destinada a defender la igualdad femenina y la plena incorporacion de la mujer
al mundo de la educacion y del trabajo. Alli asistian mujeres ligadas a la
burguesia, a la cultura o esposas de hombres conocidos, que también se
encontraban relacionados con el Partido Socialista Obrero Espafiol (PSOE).
Desde la plataforma de Lyceum participo en la lucha por la obtencion del

derecho a voto de la mujer.

Una de las grandes preocupaciones de Matilde fue el tema de los “nifios
anormales”. Esto se constituyé en una motivacion importante para decidirse a
estudiar leyes, profesién que se encontraba estrechamente vinculado a la lucha
feminista, pues era un instrumento legislativo que les permitia llegar a obtener
cargos publicos como un escafio en el parlamento. Por tanto, Huici sabia que
desde un puesto en los ministerios de gobernacion y justicia este problema

podria ser resuelto.

Muchos comenzaron a interesarse por el tema de los “nifos anormales”,
incluso Decroly, con quién estudi6 Matilde Huici. Consideraban que todos

aquellos nifios merecian educacion y no estar escondidos en sus casas.
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Ademas reconocian que, los lugares para que ellos pudieran estudiar, debian
ser disefiados especialmente para ellos, sin nada al azar y donde se lograran:
“Cuatro objetivos se perseguian en el ambiente del nifio. Tenia que ser alegre,
cémodo, artistico y educativo” (San Martin, 2009, p. 90). Premisas que Matilde
Huici llevé a cabo a lo largo de su vida, para ella una escuela clasica no
aportaba a la construccion del nifio de aquella época.

Una vez recibida como abogada comenzd a trabajar en los tribunales de
menores, los cuales se crearon para trabajar con los “nifios anormales”, desde
ahi el panorama comenzé a cambiar. Se comenz6 a hablar de nifios
delincuentes o desamparados, los que eran considerados como personas Ssin
culpa de su situacion, y que por tanto, necesitaban una educacion preventiva y
correctora que los ayudara a mejorar. Fue alli cuando Matilde Huici creo la
Asociacion Auxiliar del Nifio, institucion que recibia a un gran namero de nifios
de familias con escasos recursos, que debido al trabajo de sus padres debian
pasar muchas horas en las calles, lo cual influia directamente incurrieran en

conductas delictivas.

Matilde Huici fue quien disefid y realiz6 todas las gestiones para que este
proyecto se llevara a cabo. Sin embargo cedi6 el puesto de director a Angel
Ossorio, pues ella entendia que los hombres destacados en ese momento,

podian hacer posible que el proyecto perdurara en el tiempo.

Matilde era una convencida que a estos nifios se les debia generar instancias
de entretencidn, por lo mismo, creé un “hogar infantil” en donde se les otorgaba
libertad a los nifios, con el fin de que se fueran autoformando. Este lugar
contaba con diversos recursos, desde los cuales podrian ser elementos de los
hogares de las personas que no estaban siendo utilizados y que por tanto, se

tiraban a la basura, asi como textos y materiales didacticos.

Dentro de las propuestas que se trabajaron en este espacio, fue preparar al

nifio y la nifia para la vida laboral, como menciona:

“Es preciso que alli no se carezca de nada de lo necesario;
gque puedan cultivarse todas las especialidades, para que el
nifio, antes de llegar a esa edad en que necesariamente ha
de abandonar la escuela para entrar en la vida del trabajo,
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sepa ya qué profesion le gusta mas y cual de ellas se ajusta
mas a su aptitud natural.”(Huici, 1953, citado en: San Martin,
2009. p. 128).

Matilde consideraba importante tanto la preparacion para la vida laboral, como
el estudio de una profesion que respondiera a las capacidades y aptitudes del
nifio y las nifias. Por eso es que en el “taller puede cada cual construir lo que
se le ocurra” (San Martin, 2009, p.126), dejando en claro que existia plena

libertad para que cada nifo fuera construyendo su conocimiento.

Un tema bastante preocupante de aquella época fue la poca incorporacion de
las nifias a las actividades del hogar. Estas s6lo podian participar de la
biblioteca, perdiéndose los talleres, la sala de juegos y la sala de musica. Esta
exclusion fue debido a que se consideraba que las nifias no causaban tanta
delincuencia, debido a que eran utilizadas para realizar labores domeésticas con
sus madres, lo cual nos da a entender que habia un concepto de la nifia buena,
gue estaba en su hogar y que no incurria en delitos, debido a que debia

realizar acciones para atender al hombre.

Finalmente esta institucion que contaba con el apoyo de la Institucion Libre de
Ensefanza (ILE), fue disuelta con el estallido de la guerra civil espafiola, lo que
ademas significo el exilio de varios de los que participaron en la ILE, la JAE, el
PSOE y la Asociacion Auxiliar del Nifio. Fue en ese momento en el que Matilde
junto a otros intelectuales, se fue a Francia como exiliada de la dictadura de
Primo de Rivera, quién le habia ofrecido puestos de responsabilidad, los cuales
ella rechazd debido a que ella era una convencida republicana, y por sobre
todo, una de las reconocidas Mujeres Antifascistas de Espafia (AMA) (Ortiz,
2013).

Al no parecerle correcto el trato que recibian los exiliados en Francia, Matilde
se ve obligada a irse de ahi, debido a su significacion politica en el Gobierno de
la Il Republica Espafiola. Alli, comienza a desilusionarse mas aun, debido a
gue observaba como los espafioles exiliados en el pais galo y que estaban
ligados a la Republica, intentaban salvar sus vidas y las de sus familiares, por
sobre el resto de las personas. Fue en ese momento que el consul chileno en

Francia, Pablo Neruda, realiza las gestiones para que Matilde y otros
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espafioles puedan ser acogidos en Chile, viaje que posteriormente se concreto

en el barco Winnipeg.

Matilde llega a Chile, durante el gobierno de Pedro Aguirre Cerda, Abogado y
profesor radical, quién tenia como lema “Gobernar es educar’, Frase que
reflejaba el rol primordial que le atribuia a la educacién publica. Por sus
caracteristicas y gracias a sus contactos con mujeres feministas ligadas al
Partido Radical, Matilde comenzé a trabajar en la Universidad de Chile y como

psicopedagoga en la Casa Nacional del nifio.

3.6.4.1 Matilde Huici Navaz en Chile: su aporte a la educacion infantil

Alrededor de 1944 en Chile, Amanda Labarca quien participaba en la
Asociacion de Mujeres Universitarias, presento un plan para la formacion de
educadoras de parvulos en la Universidad de Chile. Este fue acogido, por lo
gue se cre0 la primera escuela de educadoras de parvulos de la Universidad
de Chile. Cabe mencionar que antes los y las profesoras de basica con
mencion en parvulos se formaban en las escuelas normales. Esta institucion
fue creada basada en todos los estudios de Matilde Huici, pues la misma
Amanda Labarca, reconocié que ella fue quién convencié a los profesores

varones que llevaran adelante esta iniciativa.

Desde 1945 la escuela comenzo a ser dirigida por Matilde Huici, durante casi
20 afos, quien tenia un claro concepto de infancia y del educador que querian
formar. Esta precursora de la educacion parvularia en Chile, desde su trabajo
como directora, impulsé, a través de sus alumnas, la creacion de escuelas de
parvulos en zonas deprimidas y poblaciones formadas por asentamientos
irregulares, haciendo asi una gran labor de prevencion en poblaciones de
riesgo social. Tal y como menciona Dina Alarcon, estudiante de Matilde,

diciendo:

“La Universidad de Chile ha tenido, histéricamente algo que
decir en cuanto a la formacion de educadores de infancia.
Ya en 1944 se creo la Escuela de Educadores de Parvulos
fundada sobre el planteamiento visionario de Matilde Huici
Navas, psicologa y pedagoga espafiola, alumna de Piaget y
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Claparede, abogada, juez de menores, exiliada politica del
Gobierno de Franco. Llegé a Chile en el Winnipeg. Colaboré
con Amanda Labarca en las acciones de extension de la
Universidad.” (Alarcén, 2004, p.23).

Para Matilde, esta escuela de educadoras de parvulos, debia tener una fuerte
conciencia social, que aportard en la incorporacion de los nifios y nifias a la

educacion, por lo mismo, ella decia:

“La escuela de Educadoras de la Universidad de Chile tiene
entre sus fines, ademas de preparar educadoras para nifilos
de dos a seis afios, el divulgar el conocimiento de las
necesidades del parvulo y promover la creacion de
guarderias y jardines infantiles, lugares adecuados para que
permanezcan los nifios de esa edad, hijos de madres que
trabajan -obreras o empleadas- y que no pueden ocuparse
de ellos durante el dia” (Huici, 1949, citado en: San Martin,
2009, p. 185)

Matilde Huici es una mujer un tanto desconocida, pero que contribuyo
notablemente en la configuracion del concepto de nifio en la formacion de
educadoras de parvulos de Chile y que hasta el dia de hoy, son aspectos que
se deben trabajar y llevar a cabo, puesto que con el paso del tiempo, muchos

de estos planteamientos se han interrumpido.

Se puede mencionar que Matilde Huici fue una gran precursora de la educacion
en Chile. Si bien en su pais natal no tuvo reconocimiento, es en Chile, su pais
adoptivo, que ha valorado un poco mas su labor docente, no obstante, aun
persiste un desconocimiento sobre sus planteamientos. Es importante
mencionar que a ella no le gustaba escribir, por tanto, no dejé6 ningun
documento con sus planteamientos acerca de la educacion o de la infancia,
todo lo que se sabe de ella, es por entrevistas que registradas en la época y las

personas que la conocieron.

3.6.4.2 Educador Infantil: “No puede educar quien no esta educado”

Matilde valoraba mucho a los nifios y nifias, por lo mismo, estaba convencida
gue quienes trabajaban con ellos y ellas, es decir, los educadores infantiles,

debian recibir los conocimientos necesarios para desempefarse de la mejor
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manera con ellos, Por esto planteaba la idea de la profesionalizacion de los

educadores, los cuales podrian aportar en los nifios y nifias:

“(...) Durante los primeros cinco o seis afios de su vida lo
que el nifio necesita no es ingerir y acumular lo que el adulto
le va presentando, sino desarrollar lo que trae en germen en
su propio ser, encauzarlo y armonizarlo con lo que él mismo
va percibiendo y seleccionando del ambiente. Procurar esta
evolucién arménica es papel del educador. ” (Huici, 1950,
citado en: San Martin, 2009, p. 183).

Es decir, Matilde creia que el rol de la educadora era de mediador y
seleccionador de ambientes, que dotaran al nifio de todo lo que requiriera para

su desempefio.

Dentro de la formacion de los educadores, reconocia un aspecto fundamental
en su formacion integral para poder iniciar procesos educativos con los nifios y
nifias, Matilde menciona que: “Educar es formar de dentro afuera; no puede
formar quien no esta formado; la formacion del individuo requiere: salud fisica
activa; voluntad de salud o sea equilibrio psiquico; moral trascendente o sea
alegria, bondad, verdad” (Huici, 1950, citado en: San Martin, 2009, p. 183).
Ademas hace hincapié en ciertos valores que deben impregnar la labor

educativa.

Ella consideraba que: “El nifio es acogido por el educador no sélo en su
dimension individual y personal sino también teniendo en cuenta su ambiente,
el grupo humano inmediato, familia, y mediato, comunidad” (San Martin, 2009,
p.196). Por tanto apreciaba el entorno del parvulo, entendiendo que es

relevante en la vida de los nifios.

Dina Alarcon, menciona el aporte de Matilde Huici en la formacion de
educadoras de parvulos adaptadas a todos los contextos existentes, por ello,

menciona:

“Su propuesta de formar un profesional para la infancia fue
avalada por la Asociacion de Mujeres Universitarias
lograndose la creacion de esta carrera como un programa
experimental dependiente de la rectoria. Se concibié un
jardin de infantes que se integrara no sélo a la escuela
primaria (como habia sido la tradicion), sino también a las
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poblaciones, industrias, instituciones diversas, con
profesionales formados para atender nifios desde su
nacimiento hasta los seis afios.” (Alarcon, 2005, p.23).

Matilde consideraba que un profesional de la educacion, debia formarse de
manera integral, es decir, conocer de diversas disciplinas, por lo mismo,

durante su estadia en la Universidad de Chile y como menciona Dina Alarcén:

“Mantuvo contactos permanentes con profesionales de las
areas de Medicina, Enfermeria, Servicio Social de la
Universidad, y organismos de gobierno tales como el
Servicio Nacional de Salud, el Ministerio de Educacion, la
Corporacion de la Vivienda y Asistencia Social, de aquella
época, creando el Comité Nacional Chileno adscrito a la
OMEP (World Early Childhood Organization) entidad que en
1958 reunia a 48 paises en torno al problema del nifio de 0
a 8 afios. En el dia de hoy esa cifra asciende a 70.”
(Alarcon, 2004, p.23).

Por tanto, se puede apreciar que Matilde asumia que la educacion infantil no

era solo un tema de los educadores.

Dina Alarcon, también reconoce las influencias que Matilde tuvo en su
formacion como educadora de parvulos, mencionando algunas de las
caracteristicas que debian tener las educadoras segun Huici. Mediadoras, lo
cual implica proveer oportunidades a los niflos y niflas para que vayan
encontrando respuestas a sus necesidades personales y sociales. Asimismo
mencionaba que un educador debia ser afectivo de tal forma de aportar en la
seguridad del nifio y nifia. Por otra parte, un educador debe seleccionar y
graduar estimulos, que fortalezca una adaptacion dinamica y reaccion positiva
de sus sentidos. No obstante, no se aspira a un saber intelectual memorizador;
sino a potenciar la actitud de indagacion innata en el nifio y nifia (Alarcén,
2005).

3.6.4.3 Imaginario de la Infancia: “Al nifilo se le conoce jugando con él”

Huici, a partir de su experiencia, fue configurando su concepto acerca de la
infancia, indicando que se trataba de una persona distinta al adulto, y que por

ende, debia ser considerada de acuerdo a sus caracteristicas. Ella decia:
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“El parvulo no es un escolar pequefiito, asi como el escolar
no es un adulto recortado. El parvulo o sea el nifio menor de
siete afios, tiene caracteristicas y reacciones propias,
porque su sicologia es diferente. La educaciéon del parvulo
tiene, por tanto, bases especiales” (Huici, 1956, citado en:
San Martin, 2009, p. 189-190).

Matilde Huici, desde la época que vivid en Espafia, creia que todo lo negativo
de aquellas épocas era sanable con la educacién temprana, por sus
experiencias en el Tribunal de Menores y en la Asociacion Auxiliar del Nifio.
Ella siempre entendié que la primera etapa de los nifios era decisiva. Por lo
mismo, ella tenia su concepto de infancia clara y estaba convencida de que:

“Al nifio se le conoce jugando con él. Se le ensefia a
trabajar, trabajando con él. Se le ensefia a respetar,
respetandole a él; un nifio bien nutrido, rodeado de afecto
prudente, consciente de su capacidad de esfuerzo, no sera
nunca un nifio problema; no importa la cantidad de
inteligencia que tenga un nifio, sino el esfuerzo que pone en
practica para desarrollarla y la satisfaccion que le produce la
conciencia de ese esfuerzo”.(Huici, 1956, citado en: San
Martin, 2009, p.190).

Esta precursora de la educacion parvularia, creia que se debia conocer al nifio
para intentar lograr algo en él. Ademas, el educador debia ser un ejemplo a
seguir. Para Matilde, al nifio no se le debe tapar en conocimientos, mas bien,

se le debe dar la instancia para que descubra lo que necesita.

Para Matilde era imprescindible el afecto, no se podia dejar de lado por ningun
motivo, de esta manera el nifio se siente seguro y apoyado. Ella decia que: “Un
nifio bien nutrido, rodeado de afecto prudente, consciente de su capacidad de
esfuerzo, no sera nunca un nifio problema” (Huici, 1951, citado en: San Matrtin,

2009, p. 197). Lo cual debe ser trabajado en conjunto con las familias.

Huici creia que la infancia debia ser feliz, creativa y protagonista de su propia
evolucion. Por lo mismo creia que un educador, debia ser alguien alegre que
aportara en esta construccion de infancia. Debia ser creativa, para transformar
los espacios haciéndolos acogedores. Desde esta perspectiva, es que el

educador, debia ser mediador, lo cual Matilde trasmitia a sus estudiantes en la
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Universidad de Chile, entre ellas, Dina Alarcon, quien ademas fue su ayudante

y posteriormente docente de esa casa universitaria

3.6.5 Reflexiones finales: Vigencia de los planteamientos de las
precursoras de la educacion inicial y aportes para mirar la
formacion

Poder sensibilizar a la sociedad chilena de la importancia de la educacion
parvularia no ha sido facil. Han pasado afios, décadas para poder lograrlo, un
importante papel jugaron las precursoras Yy las diferentes acciones recogidas
por las politicas publicas en algunos gobiernos. Sin embargo, hoy no podemos
decir que el nivel educativo cuenta con altos niveles de calidad que potencien
al nifio y nifa chileno dentro de un curriculo actual y pertinente a sus

necesidades.

Las precursoras del nivel educativo han sentado las bases para la
consolidacion del sistema de educacion parvularia en Chile, contribuyendo a la
educacion de calidad y la superacion de la pobreza. Su labor se puede
proyectar hasta hoy ya que el nivel es reconocido en la Ley General De
Educacion (LGE, 2010), garantizado el financiamiento para el primer y segundo

nivel de transicion.

Los legados que nos han dejado se pueden reconocer en el trabajo de
Leopoldina, ya que sus deseos era que el estado garantizara la obligatoriedad
del nivel y alcanzar asi cobertura nacional. Si bien hoy en dia ningun nivel de
educacion parvularia en Chile es obligatorio, se dan algunas pasos con el
anuncio en la del Presidente Sebastian Pifiera en la cuenta publica realiza el 21
de mayo del 2013, en que propone una reforma constitucional para establecer
el segundo nivel transicion como obligatorio. El trabajo de esta precursora se
puede conceptualizar en la actualidad, como el reconocimiento del derecho de

la educacion de la primera infancia (Mufioz, 2012).

Por otra parte Amanda Labarca dejé en su legado la importancia de realizar
diagndsticos que representen la realidad de los nifios y nifias de nuestro pais.

Considerar la escuela como un espacio abierto para la sociedad que pueda
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servir como centro cultural, en donde se pueden dar a conocer los ideales y
valores de diferentes personas. Un espacio en donde el obrero y la mujer, la
familia en conjunto, pueda interactuar con diferentes actores y sujetos y asi,
promover una memoria en comunidad. También dej6 en su legado las
“escuelas de temporada”, las cuales consistian en que los obreros y sus hijos

pudieran asistir, desarrollar y aprender en conjunto con otros sujetos.

Por ultimo, Amanda Labarca postulaba a que el nifio y la nifia aprendian en
comunidad, adquiriendo las habilidades que les permiten convivir en su
sociedad, ya que es en este espacio, donde el nifio va tener la seguridad y la
calidad de vida necesaria para desarrollarse integralmente, sin importar su
clase social o nivel socio econémico. Para Labarca era mucho mas importante
gue los nifios y niflas pudiesen tener salud, higiene, vestimenta y una
alimentacion, antes que tener conocimientos cognitivos. Esto se debia al

contexto de la época.

Por su parte, Matilde Huici aporté principalmente en el concepto de
educadoras de parvulos adecuada a los contextos y en accion, puesto que ella
comenzO a contribuir en la formacion de educadoras en las denominadas
“zonas deprimidas”, es decir, para Huici era de suma importancia trabajar en
los sectores mas vulnerables, en donde realmente era una necesidad tanto
para los nifios y nifias, como para sus familias. Junto con ésto, realizé grandes
aportes, en la consideracion del afecto en el proceso de aprendizaje, asi como
también en la adaptacion a los contextos sociales de las educadoras. A partir
del uso de elementos de la vida cotidiana de los nifios y nifias, utilizando todo
aquello que en una casa podia estorbar, debido a su desuso, en las escuelas
podia servir para prepararlos para la vida laboral, siempre considerando los

intereses de los nifios y nifias.

Para Matilde también era muy importante el juego a la hora de aprender,
resaltando que al nifio, es posible conocerlo jugando, por ende, es importante
desarrollar esta relacion entre educador y nifio/a. Por otro lado, Matilde
comenzo a introducir el término “parvulo”, mencionando que éste es todo aquel

menor de 7 afios. Junto con ésto, ella consideraba que un educador, debia ser
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un mediador, que colabora con el parvulo para que este aprenda, no obstante,

siempre es el Ultimo protagonista.

A partir de todo lo mencionado sobre Matilde, es que se puede concluir que ella
ha sido un gran aporte, ya que si bien, es una persona un tanto desconocida,
sus influencias han sido claramente evidenciadas, lo cual permite reconocer la

vigencia de sus planteamientos.

En el caso de Gabriela Mistral, estos ultimos afios en Chile se ha otorgado
mayor importancia a su labor como maestra, en instituciones tanto publicas
como privadas, reconociéndola como una de las forjadoras de la educacion en
Chile y Latinoamérica. Esto debido al esfuerzo del Ministerio de Educacion y la
UNESCO, ademas, del trabajo desarrollado por diversos autores en la
recopilacion y reedicion de sus escritos, entre ellas la investigacion de Victoria
Peralta publicada el afio 2012, donde da énfasis a su aporte a la educacion

infantil.

Las instituciones educativas en Chile no han reconocido los planteamientos
pedagodgicos de Gabriela Mistral en la formacion de profesores. Sin embargo,
en diversas universidades de Latinoamérica se profundizan los aportes de
Mistral en la formacion de maestros, sus planteamientos educativos y sus

aportes a la construccion de la educacion en diversos paises.

Chile tiene una deuda con la incorporacion de sus planteamientos en la
formacion de los docentes, en defensa de la educacion para todos, la
formacion de maestros criticos y la importancia de la creacion de la educacion

infantil sin escolarizarla, nos dan cuenta de la vigencia de sus ideas.

Gabriela Mistral fue y es una gran referente para la educacion principalmente
para la educacion parvularia y la formacion de profesionales de la educacion.
Es necesario comprender su legado para mirar los problemas que enfrenta el
sistema educativo en la actualidad. Ademas releva la responsabilidad ético-

social del maestro que para Gabriela era fundamental.

Le otorgé a la educacion un sentido que excede a su tiempo y espacio,

sorprendiendo por su amplitud y visién universal de la educacién como una via
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natural de transformacion humana. En la actualidad es reconocida como una
de las escritoras mas importantes del mundo por sus aportes en muchos
paises de Latinoamérica, principalmente en México, siendo valorada como una
maestra para la historia, la formacién de los docentes y por su vision de la

infancia.

Se puede mencionar que las mujeres que fundaron la educacién de la primera
infancia en Chile, han influido en la construccibn de la identidad de la
educadora de parvulos, aportando a su profesionalizacion y valorando e
impulsando iniciativas que permitieran el reconocimiento del nivel educativo en
las politicas de estado y en una valorizacion de la infancia. Frente a la pérdida
del foco de la labor de esta profesion, su legado nos permite resignificar y
valorar nuestra labor en la actualidad, mostrando un camino a seguir en el
reconocimiento de los derechos de la infancia y principalmente de propiciar una

educacion que permita su desarrollo como personas individuales y sociales.
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4. CAPITULO: MARCO METODOLOGICO
4.1 TIPO DE INVESTIGACION

La presente investigacidon se realiza desde un paradigma comprensivo critico.
Este tipo de conjugacion de las perspectivas tedricas, permite aproximarse a
una comprension de la realidad desde la mirada de los actores sociales, a partir
de recoger sus percepciones, discursos y acciones. Esto permite conocer
procesos sociales particulares y a través de ellos ‘relacionar e interpretar los
modos de hacer con sus diferentes significados en el contexto situacional en el
cual se producen.” (Delgado, 2013, p. 8). Por eso, es fundamental en este tipo
de investigacion obtener los datos de experiencias vividas por los individuos e

interpretar los significados explicitos e implicitos en sus discursos y acciones.

La perspectiva critica permite aproximarse a las implicancias de los imaginarios
de la infancia en las practicas pedagogicas y especificamente en la relacion
gue establecen las estudiantes con los nifios y nifias en su practica profesional.
Este tipo de investigacion con analisis critico debe encaminarse a ‘a
transformacion de las practicas educativas, de los entendimientos educativos y
de los valores educativos de las personas que intervienen en el proceso”.
(Carr & Kemmis, 1998, p. 168).

Dentro de un proceso de investigacion, si se quiere aportar a un cambio de las
practicas pedagogicas es necesario, en primer lugar conocer, comprender e
interpretar la realidad y los significados de los sujetos. Posteriormente se deben
ver las posibilidades de transformacion considerando lo complejo de la practica
pedagdgica y los distintos factores e ideologias que intervienen para lograr la
transformacion de su realidad, en y desde su practica, como se menciona a

continuacion:

“Una ciencia educativa critica que apuntaria a
comprometera los ensefiantes, los estudiantes, los padres y
los administradores escolares en misiones de andlisis critico
de sus propias situaciones con vistas a transformarlas de tal
manera que dichas situaciones, en tanto que educativas,
mejoren para los estudiantes, los ensefiantes y la sociedad
entera.” (Carrs & Kemmis, 1998, p. 169)
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Este marco permite develar los imaginarios de la infancia que se encuentran en
los discursos durante el proceso de practica profesional de las estudiantes de
la carrera de Educacion Parvularia de la Universidad Metropolitana de Ciencias
de la Educacion (UMCE), y desde ahi realizar acciones que permitan repensar
las practicas pedagogicas y la relacién con la infancia.

4.2 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

El enfoque metodoldgico de esta investigacidbn es cualitativo, ya que se
constituye a partir de la comprension de los fenébmenos sociales y educativos
gue se pueden establecer, en un primer paso hacia una transformacion real,
desde las significaciones y sentidos que tienen para los propios sujetos en su
contexto (Pérez, 1998).

Acercarse a esta comprension no es una tarea facil, no obstante, “a
investigacion cualitativa consiste en descripciones detalladas de situaciones,
eventos, personas, interacciones y comportamientos que son observables”
(Watson y Gegeo, 1982, citado en: Pérez, 1998, p. 47). Ademas, incorpora lo
gue los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias,
pensamientos y reflexiones; tal y como son expresadas por ellos mismos,
entonces “la metodologia cualitativa se refiere en su mas amplio sentido a la
investigacion que produce datos descriptivos, entendidos por tanto las propias
palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta observable en la
comunicacion y en la interaccidon con las personas involucradas” (Taylor &
Bogdan, 1987, p. 19 — 20).

Desde esta perspectiva, se pretende rescatar desde la voz de los sujetos, las
conceptualizaciones, imagenes y metaforas que emergen del discurso de las
estudiantes respecto a la infancia. Ademas de la observaciéon de sus practicas
pedagdgicas y la relacion con la infancia en el aula y que son resultado de un
proceso historico-cultural, en donde los contextos implican que “el ser de la
educaciébn se construye y reconstruye subjetivamente en el encuentro

intersubjetivo con los otros en la escuela y en la relacion social, entendidos
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éstos como escenarios dinamicos productores de préacticas de significacion, en

los que la investigacion cumple un papel primordial” (Delgado, 2008, p. 8).

Esta investigacion al estar centrada en el descubrimiento de las concepciones
gue han construido los sujetos de estudio sobre los imaginarios sociales de la
infancia, posee diferentes caracteristicas. En primera instancia es de caracter
inductivo y empirico, pues desde los casos particulares de las estudiantes se
conocera e interpretaran las nociones, las ideas 0 conceptos que se
encuentran en sus discursos, conformando de esta forma un conocimiento de
la realidad. En segunda instancia es sincrénico porque tiene un tiempo

determinado en el campo y posee un caracter microsociolégico.

Se ha elegido la metodologia cualitativa por la particularidad del tema, dada la
necesidad de indagar en caracteristicas que surgen desde las vivencias
propias de cada estudiante, que constituyen su imaginario y que afectan las
perspectivas y practicas que se realizan en la realidad, develando sus
estructuras de sentidos que lo conforman. Ademas esta investigacion tiene
“una orientaciéon holistica, considerando que el investigador estudia a las

personas en el contexto de su pasado y de las situaciones en las que se hallan’
(Taylor y Bogdan, 1987, citado en: Pérez, 1998, p. 47).

De esta manera la investigacion pretende realizar una transformacion de las
propias practicas pedagdgicas, entendiendo que ésto es posible a través de
procesos de concientizacion sobre las concepciones, redes de sentidos,
acciones realizadas y discursos, que se colocan en juego en las distintas
realidades de desempefio del quehacer y que requieren de una reflexion

permanente ya que son construidos de forma personal y colectiva.

4.3 METODO DE LA INVESTIGACION

4.3.1 Investigacion-accién

El estudio se realiz6 a través del método de la investigacion — accion, en el cual
las estudiantes tienen un doble rol ser a la vez investigadoras y sujetos de

estudio. Esta investigacion nace de la necesidad de reflexionar sobre los
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imaginarios de la infancia, lo cual permite mejorar las practicas, siendo una
funcion principal de este método. La reflexion se llevé a cabo por los propios
sujetos de estudio, los cuales se convierten en los investigadores de su
practica, para transformarla y asi posibilitar un cambio social a partir de
propiciar un cambio individual (Elliot, 1997).

No se busca resolver un problema especifico del aula ni tampoco dar respuesta
a algun quehacer particular, sino que se pretende concientizar y reflexionar los
imaginarios sociales de la infancia que poseen los sujetos de estudio, para
develar sus origenes y determinar sus implicancias en la forma de operar en la
realidad con esas estructuras de sentido y no con otras, entregando
orientaciones para reformular una comprensién de la realidad. A partir del
trabajo de las participantes en esta investigacion, se trata de mejorar las
conceptualizaciones de infancia arraigadas en el sentido comun y ampliar la
mirada de los imaginarios, generando instancias de reflexiéon y de conocimiento
con el otro, reflexionando en la accién e informandose de la realidad durante
todo el proceso de su practica profesional, dandoles oportunidad a las
estudiantes de cuestionar sus discursos, practicas y develar los sentidos que

los conforman.

La investigacion accion no trabaja con conceptos totalmente elaborados, mas
bien considera esquemas conceptuales de sentido comun que orienten el
trabajo del investigador, para eso define conceptos sensibilizadores que
permitan orientar el estudio. En este sentido la investigacién busca conceptos,
imagenes y metaforas de las estudiantes respecto a la infancia y se observa la
relacion que establece con los nifios y nifias y sus propias producciones en la
practica profesional. Desde este método se analizan las acciones humanas de
las estudiantes en practica profesional como contingentes, ya que son

susceptibles de cambio (Elliot, 1995)

Realizar esta investigacion accién permite ser profesionales que realizan
cambios estructurales, generando un mejoramiento en el sistema educativo
desde el aula hasta las instituciones. De esta manera existe un distanciamiento
de una perspectiva técnica, ya que se cuestiona la reproduccién de acciones

para alcanzar un objetivo, sin tener en cuenta la diversidad de contextos que se
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presentan en la realidad si no que, nos reconocemos mas proximas de la
perspectiva de los profesionales criticos. Quienes problematizan sus acciones
sobre la realidad y como investigadores en la accion educativa, realizando una
reflexién critica, que conlleva no solo a develar el por que de las acciones
realizadas, sino que también conjugue la teoria y un nuevo conocimiento

construido.

Para nosotras representa un desafio constante, ya que las instituciones
educativas presentan limitaciones, puesto que se encuentran inmersas en una
cultura del rol, tal como menciona Elliot (1997), la cual dirige todo el accionar al
logro de los objetivos, que son planteados por requerimientos externos a la
realidad educativa, lo cual no permite una cohesion entre distintos agentes
educativos, que puedan acceder a resolver problemas contingentes a la

realidad particular de ésta.

El método de la presente investigacion esta orientado hacia la concientizacion,
desarrollo y emancipacion de los sujetos de estudio. Aspectos que hoy en dia
no se ven abordados dentro de la rutina de un profesional docente, ya que su
guehacer esta enfocado al cumplimiento de metas y objetivos institucionales, y
no al de la formacion de personas, desde una plena conciencia del ser humano

al centro de todo el curriculo y del sentido que este tiene.

De esta manera se vuelve un reproductor de acciones que carecen de
reflexion, ya que el centro de atencion esta en orientar la labor educativa hacia
un fin de caracter instrumental. El caracter emancipador, implica la
participacion de todos los investigadores con el fin de transformar una realidad,
a través de una perspectiva critica de las acciones realizadas y la reflexion
colectiva de estas para lograr transformar acciones pedagdgicas futuras. El
mayor objetivo de nuestra investigacion es el llegar a tener una conciencia
respecto de las distintas acciones realizadas, teniendo presente como se
estructuraron las redes de sentido a las que se adscriben las estudiantes y
como se reflejan en las acciones concretas, pudiendo ampliar la mirada de
estas nociones que se descubrirdn, mas que al aporte académico de la

investigacion.
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Fases del proceso de investigacion - accion

Para lograr realizar transformaciones en la realidad, existen distintos momentos
en la investigacion-accion (ver esquema N° 4), los cuales generan una espiral
auto-reflexiva, realizando una mirada hacia atras y hacia adelante.
Primeramente se comienza con un diagnostico y la clarificacion de la
problematica, la cual surge desde los propios sujetos de investigacion. Luego,
se realiza un plan de accion, en el que se clarifican las estrategias de accion a
seguir, las cuales tienen que ver con las decisiones que toman el grupo
completo de investigadores, teniendo en cuenta que en esta etapa se tiene que
ser flexible, ya que debe ser posible realizar cambios, los cuales pueden surgir

en los periodos de reflexion.

Este plan de accion busca responder las interrogantes ¢ Qué debe hacerse?,
¢, Quién lo va a hacer?, ¢Cuando y como se va a hacer?, ¢Con qué recursos?,
,Como se repartiran las tareas? y ¢COmo se recogeran los datos?
Posteriormente se realiza la accion, la cual consiste en llevar a cabo la
planificacion realizada en la fase anterior, la que puede presentar limitaciones,
puesto que se realiza en un contexto social determinado que puede modificar lo

previsto.

En esta primera fase de nuestra investigacion, busca recoger datos en el inicio
de la practica profesional, para ello se realiz6 una entrevista a las estudiantes
gue la cursaban, sumado a dos observaciones dentro del contexto, ademas de
una bitacora y de la realizacion de talleres reflexivos que permitieron
concientizar y profundizar nuestras concepciones de infancia, construidas a
partir de nuestras experiencias, otorgando una aproximacién a los imaginarios
de infancia y a las redes de sentidos que adscribiamos, a través de narrativas y
metodologias desplegadas en los talleres. Los talleres de investigacion-accién
realizados, implicaron un trabajo colaborativo y de reflexibn para lograr
comprender nuestras practicas y discursos, ya que este método implicaba un
“talante democratico en el modo de hacer investigacion, desde una perspectiva

comunitaria” (Rodriguez, Gil, & Garcia, 1999, p. 52).

125



Por lo tanto, validamos como grupo investigador el compartir nuestras
reflexiones y vivencias, con el fin de enriquecer la investigacion que llevamos a

cabo.

En la segunda fase de nuestra investigacién, desde las primeras
aproximaciones anteriores respecto de la infancia y al educador, se establecio
nuestra propia definicion, que diera sentido a nuestras acciones en el aula y
gue representaba la concepcidon que teniamos como grupo de investigacion.
Esta definicién tuvo impacto en nuestras bitdcoras, ya que los sucesos que
reflexiondbamos en éstas, ahora se basaron en esta nueva mirada. Los talleres
que se realizaron posteriormente, otorgaron una reflexion permanente acerca
de la formacién recibida, los contextos de desempefio en la practica profesional
y en relacion a esta definicion construida colectivamente, que permitié ir
reflexionando sobre como realizar las transformaciones en la realidad. Se
realizd también, en esta fase, una entrevista de finalizacion del proceso y la

ultima observacion en la etapa final de la practica profesional.

En la dltima fase se interpretan los resultados para lograr una compresion
profunda de nuestros imaginarios de la infancia, nuestras redes de sentidos y
nuestras practicas pedagogicas. Siendo un proceso ciclico que se vuelve a
producir, ya que al reflexionar, se vincula una reconstruccion del pasado con la

vision de un futuro a través de la accion. (Pérez, 1998; Sandin, 2003)

Primera etapa:
Reconocimiento de
nuestros discurso
dela infancia
Practicas
pedagégica

que orienta el
proceso

Entravistas
IParts
observaciones
Talleras

1 Narrativas
Reflexion Infancia y
educador Discursos y

Al de practicas
discurso 1
“Definirnuestros
™ [ imaginariosdela
\ &cjj/) Plande accion:

. Redefinir nuestra
Entrevistas e
relacionconla

Observaciones
S l infancia

Lapregunta _

Biticora =
Talleres

!

—— Reflexion sobre la infancia
y el educador

Revision de
nuestra practicay
discursos

Esquema N° 4: Fases de la investigacion-accion. (Elaboracion propia, 2013)
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4.3.2 Andlisis de discurso

El discurso se define etimolégicamente desde la idea de curso, recorrido, de
movimiento, en que el discurso es la palabra en movimiento constante, en
transformacion, en afiliacion a redes de sentido y que implica la practica del
lenguaje (Orlandi, 2012).

Los elementos constituyentes del analisis de discurso son la lengua, la
historicidad y el sujeto. La lengua tiene su propio orden, teniendo como
diferencia con la lingiistica la nocion de sujeto y de la situacion. La historicidad
tiene relacion con el discurso en su aspecto simbdlico, ya que los hechos
reclaman su sentido y significacion. El sujeto discursivo, es afectado por lo real
de la lengua y la historia, no teniendo un control sobre como lo afectan,

funcionando por el inconsciente y en los imaginarios sociales (Orlandi, 2012)

De esta manera es fundamental lograr comprender a los sujetos, la situacion y
su memoria, como parte de la produccion de discurso de las estudiantes,
siendo de relevancia metodoldgica, por lo tanto la produccion de sentidos
correspondiente a las circunstancias de la enunciacion o el contexto inmediato

y al contexto socio-historico de pertenencia.

En la pedagogia y en la carrera profesional docente se trabaja con diferentes
tipos de discursos, los cuales son constructos formulados a priori por las
instituciones de formacién superior o universitaria y por los imaginarios
sociales. Estas representaciones se encuentran a la base del discurso, y no
determinan solo su contenido, sino también su forma, utilizando las palabras o
la lengua, todo su contenido y peso cultural, para darle una afiliacién a la gran
red de sentidos que se encuentran circundando, desde una perspectiva

historica y social-cultural de los sujetos que los emiten (Gore, 1996).

Para comprender los sentidos de los discursos que son emitidos por las futuras
educadoras de parvulos, es necesario prestar atencidén a la vision politica y a
los contextos sociales de donde provienen, siendo su formacion y vision social,
componentes analiticos basicos del imaginario. Estos componentes permean
sus discursos y es a partir de ellos, que se puede aplicar un dispositivo de

analisis e interpretacién para definir a qué tipo de red de sentidos se esta
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afiliado y desde donde provienen las ideas inmersas en las discursividades

realizadas.

Los mecanismos de funcionamiento del discurso descansan en lo que se
denominan formaciones imaginarias. De esta manera, en el discurso, no son
los sujetos fisicos, ni sus lugares empiricos como tales, los que podrian ser
descritos, sino que son sus imagenes que resultan de las proyecciones que
estan a la base de sus representaciones sociales y que se evidencian en las
discursividades elaboradas por las estudiantes, por lo que, se trata de indagar
en las imagenes y nociones respecto a la infancia presentes en su discurso
(Orlandi, 2012).

El sujeto en el analisis de discurso, se presenta entre la contradiccion de ser un
sujeto libre y a la vez sumiso, ya que es capaz de decir todo en la libertad que
le delimita la lengua y su contenido cultural e histérico, y su afiliacion a una
determinada red de sentidos. De esta manera, las nociones de infancia, no son
una conceptualizacion de un sujeto por si mismo, sino que es efecto de un
constructo social, en donde se determina al sujeto discursivo, en su forma y

contenido y también en sus procesos de individuacion por el Estado (Ibid.).

Para el analisis de discurso, es importante lo que se dice, como lo no-dicho, y
en este sentido, también son importantes los olvidos discursivos como proceso
estructurante, en que las palabras adquieren sentido desde él, y en que los
sujetos se significan tomando palabras ya existentes, sin percatarse de ello
(Pécheux, 1978).

Por otra parte, los silencios también son trabajados por el analisis de discurso,
siendo pensados como la respiracion de la significacion, lugar de retroceso
necesario para que se pueda significar, para que tenga sentido, siendo este
identificado, como el silencio de tipo fundador. Ademas de este, existen otros
como el silencio constitutivo, en donde una palabra borra otras, y el silencio
local, que es la censura de aquello que se prohibe decir en una cierta

coyuntura, segun el contexto en que se encuentra el sujeto (Orlandi, 2012).

En relacién al analisis de discurso, se debe distinguir entre inteligibilidad,

interpretacion y comprensién tomando en cuenta que:
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5

“la inteligibilidad refiere al sentido de la lengua: “él dijo eso’
es inteligible. . .la interpretacion es el sentido pensando en el
co-texto (las otras frases del texto) y el contexto inmediato.
La comprension busca la explicacion de los procesos de
significacion presentes en el texto y permite que se puedan
“escuchar” otros sentidos que estan alli, comprendiendo
como ellos se constituyen” (Orlandi, 2012, p. 32-33).

Para llevar a cabo el andlisis de discurso se requiere disefiar un dispositivo
analitico de interpretacion, que se traduce en la organizacién y la seleccion de
las teorias en que se realizara y que se construye a partir de las preguntas
¢, Cuales son nuestros imaginarios de la infancia? ¢ Como mejorar las practicas
pedagdgicas a partir de ampliar la mirada de los imaginarios de la infancia?
Esto es parte de su corpus, entendido como la construccién de montajes
discursivos a partir de principios teoricos, que se colocan en frente de los
objetivos del andlisis y que permiten la comprension del discurso (Orlandi,
2012).

Las caracteristicas de los mecanismos discursivos deben estar presentes en la
forma en que el analista construye su dispositivo, de tal forma que la ruptura
producida por el dispositivo, trabaje la interpretacion como exposicion del sujeto

a la historicidad, en su relacion con lo simbdélico (Ibid.).

Una vez elaborado el dispositivo de interpretacion, se esta en condiciones de
practicar el analisis y es a partir de este, que se interpretaran los resultados,
siendo una de las condiciones primeras que el discurso se encuentre

textualizado y que sea fiel a lo dicho, y lo no-dicho, por el sujeto.
Segun Orlandi (2012) el dispositivo de interpretaciéon posee dos momentos:

-El 1° momento donde es necesario considerar que la interpretacién hace parte
del objeto de andlisis, siendo el sujeto que habla e interpreta y el analista es

guien debe describirlo.

-El 2° momento en que el analista, al encontrarse envuelto en la interpretacion,
debe introducir un dispositivo tedrico, que intervenga en la relacion del analista
con los objetos simbdlicos que analiza, produciendo una ruptura que le permita

trabajar entre la descripcion y la interpretacion.
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Orlandi también distingue dos etapas en las que se describe como se puede

realizar la deconstruccion del discurso realizado, éstas serian:

-Primera etapa o superficie linglistica al texto o discurso: En esta etapa el
analista busca ver la discursividad y una primera coyuntura de andlisis,
considerando los olvidos y la naturalizacién de las palabras dichas. Siendo en
este momento fundamental el trabajo con las parafrasis, sinonimia, y la relacién
del decir y no decir. Consistiendo el hacer del analista en tornar visible que en
el transcurso del decir, se forman familias parafrasicas, relacionando lo que fue
dicho, con lo no- dicho y lo que podria ser dicho, siendo los decires no

observados, las delimitaciones de las formaciones discursivas

-Segunda etapa objeto discursivo o formacién discursiva: A partir del objeto
discursivo, el analista va a buscar relacionar las formaciones discursivas
distintas, que pudieron observarse en el analisis de procesos de significacion,
con la formacion ideoldgica que rige estas relaciones. En este aspecto, el
analista llega a la constitucion de los procesos discursivos responsables de los
efectos de sentidos producidos en aquel material simbdlico, siendo a lo largo
del procedimiento analitico develando los mecanismos parafrasicos y los

metaforicos del discurso del sujeto.

4.4 TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Los procedimientos utilizados para conocer la realidad de los sujetos en estudio
responden a instrumentos propios de una investigacion -cualitativa, en

coherencia al objetivo de la investigacion (ver esquema N° 5).

A continuacion se sefialan en forma detallada los instrumentos que se

aplicaron a las estudiantes en diferentes momentos de la investigacion:

- Observacion participante: Se pretende ingresar profundamente en una
realidad determinada, observando y registrando minuciosamente el escenario y
el accionar de los sujetos en estudio. En este caso se buscoé percibir y registrar
activamente los discursos, acciones, gestos, movimientos, ritos e interacciones

llevadas a cabo por las estudiantes en el contexto de su practica profesional. A
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Su vez se registraron a través de imagenes fotogréficas el ambiente fisico, tal
como la iluminacion de la sala de clases, colores predominantes, distribucién
del espacio, decoracion y producciones de ambientacion realizadas por las
estudiantes y por los propios nifios y nifias.

Ademés, como herramienta de observacion, se utilizé el cuaderno de notas, un
protocolo de observacion focalizado, bajo las caracteristicas del registro
descriptivo Flick (2004) sefiala que la observacion focalizada se centra en
encontrar datos adicionales centrados en el objeto de estudio, que son
elementos simbdlicos que forman parte del imaginario y que cobran sentido en
el espacio educativo. El proceso de observacion se realizo en los centros de
practica profesional, donde cada estudiante investigada fue observada en tres
oportunidades, reconocidos como comienzo, desarrollo y finalizacion del

proceso de practica (ver anexo N° 1).

- Ficha prosografica personal de las estudiantes: Previo a la entrevista en
profundidad a cada estudiante se le entregd una ficha (ver anexo N° 2), cuya
finalidad es caracterizar a los sujetos de estudio. Esta ficha incluia datos
personales tales como edad, comuna de residencia, informacion familiar,
intereses personales, experiencia en organizaciones sociales, politicas y
culturales. A partir de esta accion, se buscaba establecer relaciones en el
analisis de los datos sobre los imaginarios infancia, asi como también

informacion relevante que aporte a la investigacion. (Martinez, 2002).

- Entrevista en profundidad: Segun Taylor y Bogdan (1987) la entrevista en
profundidad, como herramienta cualitativa, consiste en realizar reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, dirigidos hacia la
comprension de las perspectivas que tienen los propios informantes respecto a
sus vidas, experiencias o situaciones. En este estudio, el entrevistador/a se
reunié personalmente con cada una de las estudiantes en practica profesional
participes en la investigacion, con el objetivo de indagar en la reconstruccién de
aspectos de su vida personal, de su formacién universitaria y del proceso de
practica profesional, todo esto, con el propésito de develar los discursos,

imagenes, creencias y metaforas en torno a la infancia.
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Para tal efecto, se realizaron dos entrevistas por sujeto de estudio. La primera
se llevé a cabo al comienzo de la practica profesional y la segunda entrevista
se realizo ya finalizado el proceso de practica. Ambas entrevistas descritas se
centraron principalmente en las experiencias previas al ingreso a su formacion
como Educadora de Péarvulos en la UMCE la experiencia en su proceso
formativo y las expectativas respecto a su practica profesional. En la segunda
entrevista se especifican algunos temas y se incluye una evaluacion respecto al
proceso de practica profesional y al proceso vivido en el seminario de

investigacion accion.

La entrevista es de tipo “semi-estructurada” (ver anexo N° 3) ya que si bien se
guia por una pauta de preguntas especificas, el entrevistador tiene la
posibilidad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos y
obtener mayor informacion sobre temas deseados. Conjuntamente, el
entrevistador permitia la fluidez de los discursos emitidos por los sujetos de
estudio, respetando sus ritmos, emociones y reflexiones, con el propésito de
revelar las nociones de nifio, nifia e infancia desde su experiencia vital hasta su
proceso de formacion como Educadora de Parvulos de la UMCE. Finalmente,
se busco conocer las expectativas y el resultado respecto a su propio proceso

de practica profesional.

- Bitacora reflexiva: Cada sujeto de estudio escribid en un cuaderno todos
aquellos aspectos que nos causaban sentido o que eran significativos para
nosotras tanto del contexto, las propias acciones o reflexiones sentidas por la
estudiante. El objetivo es problematizar y reflexionar sobre situaciones
ocurridas durante su practica respecto a su rol educativo, el rol de las agentes
educativas, y los nifios/as con los que interactian. De esta forma se logro
obtener informacion mas profunda de su quehacer profesional. No se
estructuré ningun formato de bitacora para dar libertad a las estudiantes de
modo que puedan apuntar sus observaciones y reflexiones de relevancia

personales.

- Talleres de investigacion accién: Se realizaron reuniones en forma semanal
para la realizacion de diversos talleres con las estudiantes participes de la

investigacion. En este momento se abordaron tematicas relacionadas con las

132



practicas pedagdgicas, discursos y conceptualizaciones de infancia. Estos
encuentros fueron grabados en audio y registrados de forma gréfica (dibujos y
escritos), con la finalidad de recoger las impresiones y reflexiones de las
estudiantes respecto a la formacién durante su carrera, el proceso de practica
profesional, asi como también, profundizar aspectos propios de la investigacion

accion.

Dentro de los talleres se realizé el taller de indagacion subjetiva, que en una
primera instancia se trabajé con imagenes y las propias narrativas de las
estudiantes, y en una segunda parte, se organizé un taller que permite una
elaboracién mas auténtica de las estudiantes para aproximarse a una definicion

de infancia. En esta instancia se utilizaron técnicas expresivas.

Entrevistas
e Narrativas
Bitacora
Observaciones en Image n-e,.s’-
e metaforas
L conceptos de
Investigacion— 1 infancia
accion -
, Précticas.
Producciones = pedagogicasenla
estudiantes | = relaciénconlos
nifios y nifias
Talleres de

=~ | investigacién—
accion

Esquema N° 5: Esquema sintesis de instrumentos utilizados en la investigacion — accion.
(Elaboracion propia, 2013)

4.5 PLAN DE ANALISIS

En el plan de andlisis, dentro de un proceso de investigacion accion, se van a

considerar los siguientes aspectos:

133



- Primer nivel de andlisis de contenido, que se realizé considerando las
distintas formas de referirse a la infancia, presentes en las entrevistas y
en las narrativas. No hay una forma predefinida para reconocer este
aspecto por tanto puede considerarse desde las nociones, imagenes y
metaforas que utilizan las estudiantes en las diferentes narrativas.

- Una vez identificado este aspecto, y para profundizar el analisis, se
utiliza el andlisis del discurso. Se va relevar los procesos de significacion
dados por el propio sujeto de estudio principalmente reconociendo la
experiencia personal y formativa de las estudiantes. Esto con el objetivo
de ser lo mas fiel a las propias interpretaciones que realizan las
estudiantes.

Para organizar la informacion se utilizaran matrices, las cuales facilitaron la
interpretacion de la informacion. Finalmente, todo se triangula con las

observaciones en aula y los talleres de investigacion — accion.

El Plan de analisis dentro del proceso investigacion — accion deber ser utilizado

como una orientacion para el analisis.

Discursos Talleres de Inv.- accién

discursos previos

Experiencia
antes de ingresar

alaUniversidad |

" ~ Practica
Como se refieren a los | ( o
nifios Durante la pedagégica
formacion
OBSERVACION \_
EN AULA
Imagenes. Metaforas y Proceso de practica
conceptualizaciones de Profesional
infancia

Configura imaginarios de la infancia —

Esquema N° 6: sintesis de plan de analisis. (Elaboracion propia, 2013)
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4.6 VALIDEZY CONFIABILIDAD

Segun Cortes (1997) en un sentido tradicional, la confiabilidad se refiere a la
posibilidad de encontrar resultados similares si la investigacion se replicara. Sin
embargo, al tratarse de una realidad social cambiante y compleja, la
investigacion tendré un alto nivel de validez en la medida en que sus resultados
reflejen una imagen lo mas completa posible, clara y representativa de los
sentidos otorgados por los propios sujetos en investigacién. Para resguardar
este aspecto se realizaron grabaciones en audio de las entrevistas y talleres
realizados por las estudiantes, siendo transcritas de forma rigurosa, ademas,

seran revisadas por ellas mismas para cautelar la veracidad de la transcripcion.

Los registros de observacion entregaron detalles de los acontecimientos
ocurridos en los sujetos de estudio. En este sentido se tomaron fotografias a
los escenarios de estudio, de forma que los datos recopilados resulten ser los
mas apegados a la realidad. También se realizé una auditoria interna que
consiste en un seguimiento que los propios participantes de la investigacion
hacen del proceso de recoleccion y analisis de datos con el propoésito de
asegurar la “lealtad” de la percepcion de la realidad que los participantes tienen
(Ibid.). En este sentido las mismas estudiantes investigadas participaran del
analisis de los datos recopilados, aspecto que es propio en un proceso de

investigacion accion.

La validez de este estudio reside en la capacidad de captar, analizar y conocer
en profundidad los imaginarios sociales de infancia que subyacen en las
estudiantes en préactica profesional. Esto se llevé a cabo mediante la presencia
critica de los investigadores en el escenario donde ocurre el fenomeno de
estudio, asi como también, a través de un trabajo de triangulacién que permitio
integrar informaciones provenientes de los distintos instrumentos seleccionados
y aplicados (entrevistas, observaciones, talleres y bitacoras) para obtener una

comprension mas profunda y clara del objeto de estudio.
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4.7 ROL DEL INVESTIGADOR

Dentro de un proceso de investigacién — accion los propios sujetos de estudio,
asumen también el rol investigador, a partir de una postura comprensiva;
observa, participa, registra acciones, emociones y discursos del investigado
como también su propia percepcién del escenario en que se encuentra.
Sandoval lo explica diciendo que “Para el grupo, en que se sitian los
paradigmas critico social, constructivista y dialégico [...] se asume que el
conocimiento es una creacion compartida a partir de la interaccion entre el
investigador y el investigado, en la cual, los valores median o influyen la
generacion del conocimiento; lo que hace necesario “meterse en la realidad”
(Sandoval, 1996, p. 29).

Este papel de investigador en una primera parte del proceso investigativo, lo
asumen tres estudiantes que realizaron su practica profesional en el segundo
semestre para la aplicacion de las entrevistas y las observaciones. Su objetivo
es obtener informacién que el sujeto investigado no comparte aun con el
investigador, y que se debe conseguir a través de la confianza y seguridad,
para llegar al conocimiento de la problematica y el compromiso a mejorarla.
Para ésto, es necesario introducirse en el contexto en donde se encuentran las
estudiantes, principalmente en los centros educativos donde realizan su
proceso de practica profesional. En este caso el investigador debe estar abierto
a observar, registrar y analizar informacion que permita evidenciar los
imaginarios de infancia de los sujetos en estudio para mejorar su practica

pedagogica.

Dentro del proceso de investigacion accion, el grupo interviene en el proceso
de investigacion de manera igualitaria y colaborativa ya que participa

democraticamente en todo el proceso de la investigacion accion.

4.8 ETICA DEL ESTUDIO

La investigacion-accion en educacion posee un caracter ético, lo cual se refiere
a la labor de educar en si misma teniendo en cuenta valores y principios y no

siendo ésta un medio para alcanzar un objetivo. Actualmente la educadora de
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parvulos tiene que responder a requerimientos externos que dirigen su
guehacer al cumplimiento de metas y objetivos dentro de las instituciones
educativas. Esta metodologia de investigacion, permite detenernos en nuestro
actuar, remirando los valores y principios rectores de las propias acciones. Ello
propicia que las investigadoras generen conocimiento practico y que no se
dirijan solo por teorias pedagdgicas descontextualizadas del conocimiento, sino
que estas teorias se tengan en cuenta, siempre y cuando respondan a los

contextos de desempefio y sean un aporte (Elliot, 1997).

Quienes participan en el proceso de investigacion tienen conocimiento de cémo
y en qué sera utilizada la informacion entregada, siendo registrada a través de
grabaciones, fotografias y cuadernos de notas que estan a su disposicion para
ser observadas pero no intervenidas, con el fin de que el investigado pueda
fiscalizar que la informacion registrada sea verdadera y hacer confiable el
proceso investigativo. Este procedimiento se encuentra normado por el Comité
de Etica de la UMCE.

Ademas quienes conforman el entorno del investigado, en este caso la
comunidad educativa en que esta inserto el sujeto de estudio, tendra la
informacion pertinente sobre los objetivos de la investigacion y el rol del
investigador, firmando a la vez una autorizacion que permitio a las
investigadoras entrar en los centros educativos y obtener informacién de las

dinamicas que se llevan a cabo en este.

Para que la informacion obtenida y la interpretacion tengan un buen uso, el
grupo investigador trabaja en base a la responsabilidad y confianza,

estableciendo principios éticos y términos de uso en conjunto.

4.8.1 Escenario de investigacion

La investigacion constara de tres escenarios de los cuales se obtuvo la
informacion. El primer escenario, para realizar las entrevistas en profundidad
fue el Departamento de Educacién Parvularia de la UMCE, elegido con el

criterio de la comodidad y el agrado tanto de las entrevistadas como de las
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investigadoras. El segundo escenario fue la sala de seminarios del
departamento de educacién parvularia de la UMCE, lugar de encuentro de los
sujetos de investigacion y espacio fisico en donde los participantes se reunian
generando instancias de reflexion y analisis sobre la informacién recopilada,
como también las concepciones y nociones de infancia. Finalmente, el tercer
escenario lo conforman los centros educativos donde realizaron las préacticas

profesionales las estudiantes de la carrera, tanto en el aula como fuera de ella.

Los 6 centros educativos a los que asistieron las estudiantes se encuentran
ubicados dentro de la Region Metropolitana, especificamente en las comunas
de La Florida (asistieron 3 estudiantes), Pefalolén (2 estudiantes), EI Bosque
(2 estudiantes), La Pintana (1 estudiante) y Estacion Central (1 estudiante).
Estos centros educativos se caracterizan por ser en su mayoria jardines
infantiles subvencionados por via de transferencia de fondos (4 de 6), en los
gue algunos de ellos pertenecen a Corporaciones Municipales (2 de los 4) y a
Corporaciones Privadas sin fines de lucro (los otros 2). Los otros centros de

practica son un colegio municipal y un jardin JUNJI.

Respecto a las caracteristicas de la comunidad, se evidencia que la mayoria de
las familias pertenecen a sectores vulnerables, reflejados en el quintil de
ingresos a los que pertenecen, como también a los puntajes de la ficha de

proteccion social.

Segun los datos aportados en las fichas de los nifios y las nifias que asisten a
los centros educativos en donde se realizan las practicas profesionales, se
obtiene como informacion que la mayoria de las familias que integran la

comunidad educativa, tienen las siguientes caracteristicas:

- Ser extendidas o biparentales: En este sentido se evidencia diversidad de
familias y condiciones de viviendas. En su mayoria son allegados,
arrendatarios o cancelan dividendos, propiedades en donde viven junto a los
nifios y las nifas.

- Los afios de estudios: Existen tres grupos. Padres y madres que han
finalizado su ensefianza media, siendo este el grupo mas amplio; el segundo

grupo de padres y madres que no han finalizado la ensefianza media, y el
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tercero, y menor de estos, no han completado los estudios de ensefianza
bésica.

- Los trabajos en los que se desempefian son diferenciados segun el
sexo: Las mujeres, en su mayoria, se desenvuelven en areas de servicios
como empleadas domésticas, pelugueras, vendedoras, duefias de casa o0
artesanas. Los hombres realizan actividades como gasfiter, mecéanico,
vendedor, albafil, obrero, artesano, feriante, comerciante ambulante, entre

otros.

Respecto a los aspectos socioculturales, se destaca que en estos centros se
cuenta con redes de apoyo con otras escuelas y jardines proximos; ferias,
centros de salud, Oficinas de Proteccion de Derechos, entre otros. También
cuentan, en su mayoria, con areas verdes tales como plazas, plazoletas y

canchas aledafas a su ubicacion.

Dentro de estos centros las estudiantes se desenvolvieron en diferentes niveles
educativos. Tres estudiantes estuvieron en el nivel sala cuna, teniendo en
promedio entre 18 nifios de 0-2 afios y medio, con un equipo de una educadora
de parvulos y tres técnicos en parvulos. El resto de las estudiantes se
distribuyeron de igual manera en el nivel medio menor, medio mayor y en los
niveles de transicién | y Il, con dos estudiantes en cada uno de ellos. Teniendo
a cargo un promedio de 30 nifilos y nifias de 3 a 5 afios, con un equipo que
para los niveles medios era de una educadora y 2 técnicos en parvulo, y para

transicion una educadora y una técnico en parvulos.

Respecto del aula, como caracteristicas generales, se puede mencionar que la
mayoria de las estudiantes estan en centros donde el material estaba dispuesto
al acceso de los parvulos, pero la libertad de uso se da s6lo cuando el equipo
técnico lo autoriza, y depende de las actividades didacticas a desarrollar y no
cuando el parvulo quiera. Cuentan ademas con equipos audiovisuales y la

ambientacion y decoracion es diversa.

Respecto a los equipos de trabajo y particularmente al equipo técnico, la
mayoria de las estudiantes fue acompafiada por una educadora y entre 1 a 3

técnicos. Son equipos considerados medianamente jovenes en cuanto a la
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edad, y sus labores se caracterizan por las areas de administracion de recursos
didacticos, colaboracion en experiencias de aprendizajes a desarrollar, orden,
limpieza y conocimiento personal de las caracteristicas de cada uno de los

nifios y las nifas en el aula.

4.8.2 Sujetos de estudio

En esta investigacion participaron nueve estudiantes en practica profesional del
primer semestre de la Carrera de Educacion Parvularia de la UMCE. Los datos
para la caracterizacion se recogieron a través de la aplicacion de la ficha
prosografica, la cual fue aplicada antes de la primera entrevista en profundidad
realizada en abril de 2013. Los resultados de esta encuesta se reflejan en los

siguientes datos:

— Las edades van desde los 22 a los 25 afios, donde la primera cifra es la
predominante con cinco estudiantes.

— Las comunas de residencia de los sujetos de estudio son las siguientes: La
Pintana, La Reina, El Bosque, Santiago, La Florida y Puente Alto. En esta
ultima viven tres estudiantes.

— Ninguna de los sujetos de estudio tiene hijos. Tampoco pertenecen a alguna
etnia.

— El total de las estudiantes asistido a un establecimiento educacional de tipo
subvencionado.

— El ingreso familiar de los sujetos de estudio es variado. Cuatro estudiantes
sefialan que su ingreso es entre $150.000 - $450.000. Otras cuatro
estudiantes sefialan que su ingreso familiar es de $450.000 - $1.000.000.
Solo una estudiante sefala que su ingreso familiar va sobre el $1.500.000.

— En su mayoria, las estudiantes (6) se consideran dentro del nivel socio-

econdmico medio. El resto de las estudiantes (3) dentro del nivel bajo.

En cuanto a los antecedentes educacionales centrados en la educaciéon

parvularia, las estudiantes sefialan:
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En

En

La mayoria de las estudiantes (7) asistieron al jardin Infantil. El resto de las
estudiantes (2) no. De las siete estudiantes que si asistio, todas ingresaron
a sus centros educativos cursando niveles medio.

Dentro de los motivos de ingreso al jardin infantii se distinguen
mayoritariamente dos. Tres estudiantes ingresan porgue sus padres debian
trabajar, tres por una opcién educativa y una estudiante menciona otro

motivo.
cuanto a los antecedentes familiares, se contempla que:

Las edades de sus padres, en su mayoria (5), estan dentro del rango 35-50
afos. Las edades de los padres de las otras tres estudiantes, estan en el
rango de 51-60 afios. So6lo una estudiante tiene padres de mas de 61 afios.

La actividad ocupacional del grupo familiar de las sujeto de estudio, se
puede decir que son variadas. En cuanto a los padres, las ocupaciones van
desde vendedor (2), comerciante (2), independiente, trabajador, empleado
fiscal, mueblista. En cuanto a las madres, las ocupaciones en su mayoria
son duefias de casa (3), vendedoras (2), comerciantes (2), peluquera y
ejecutiva de ventas. En cuanto a los hermanos, las ocupaciones en su
mayoria son estudiantes (6), también hay psicologo, técnico en parvulo y

obreros.
cuanto a los intereses de las estudiantes, se puede considerar que:

La mayoria de las estudiantes (6) no pertenece a alguna organizacion social
y/o politica. Solo tres estudiantes si pertenecen a una de ellas.

Las estudiantes en su mayoria (7) no poseen credo religioso. Solo dos
estudiantes sefalan tener un credo religioso, de las cuales una estudiante

es participante activa y otra es solo observante.
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5. CAPITULO: ANALISIS DE LOS RESULTADOS
5.1 PROCESO DE RECOLECCION Y ANALISIS DE LOS DATOS

A continuacion se presentan los resultados de nuestro proceso de investigacion
accion. El andlisis se ha divido en dos momentos, el primero: Nuestra mirada
de la infancia al inicio del proceso de préactica profesional, en que a través
del analisis de la primera entrevista en profundidad, se fueron identificando
nuestros discursos respecto a la infancia, los cuales permitian reconocer la
forma de referirse a ello. Esta etapa nos permitié ir conformando el imaginario
de la infancia presente hasta ese momento y que proviene desde nuestra
experiencia de infancia, las conceptualizaciones aprendidas en nuestra
formacion y nuestras propias expectativas al iniciar el proceso de practica
profesional. Ademas ésto fue complementado con observaciones recogidas por
compaferas encargadas de este proceso, quienes asistieron a los centros de
practica durante tres oportunidades en los meses de abril, mayo y junio. De
esta forma se pudo obtener informacion adicional en diferentes momentos de la
practica y que tienen una relacion directa con el quehacer pedagdgico y la

relacion con los nifios y las nifias en el aula.

Sumado a esto, cada una de nosotras debio escribir en un cuaderno- bitacora
todas aquellas vivencias consideradas importantes respecto a si misma, las
otras agentes educativas y los nifios y las nifias del centro. El objetivo fue
problematizar y reflexionar sobre situaciones ocurridas durante nuestra
practica, respecto al rol educativo, equipo de aula y los nifios y nifias con los
gue interactuamos. De esta forma se logré obtener informacidén sobre nuestro

guehacer y reflexiones en el aula.

Otra de las fuentes de analisis fueron los talleres que realizamos durante las
reuniones semanales del seminario, donde se abordaron tematicas de la
infancia y los imaginarios sociales. Estos encuentros que fueron grabados en
audio y registrados de forma gréfica (dibujos y escritos). En un primer momento
buscabamos reconocer nuestras propias concepciones de infancia y sus
implicancias en la practica pedagdgica. También recogieron las impresiones de

las estudiantes respecto a la formacion durante su carrera, el proceso de
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practica profesional, asi como profundizar aspectos propios en las sesiones de

la investigacion accion.

En uno de los talleres las estudiantes debieron escribir en una hoja sus
concepciones respecto a la infancia, posteriormente fue analizado entre todas.
También se realiz6 una representacion grupal plastica sobre nuestras
experiencias en la nifiez, se analizaron textos sobre la infancia, la formacion de
profesionales criticos reflexivos y se problematizaron situaciones ocurridas en

el proceso de practica profesional, todo ello quedé debidamente registrado.

Las observaciones fueron realizadas con el consentimiento y coordinacion de
las visitas con las estudiantes y con la direccién del centro educativo. Cada
estudiante fue visitada en tres oportunidades con diferencia de un mes entre
cada observacion, la primera se realiz6 en abril, la segunda en mayo y la ultima
en junio. El proceso de observacion se realizé aproximadamente en 4 horas

durante la jornada de mafnana (08:30- 12:30).

Respecto a las observaciones, se elaboraron pautas para orientar los
siguientes focos a registrar. ambientacién y recursos pedagdgicos, relacion
kinestésica, uso de la voz, uso del lenguaje y comunicacién, interaccion con los
nifios y nifas y el equipo de aula. También se utilizo la bitacora de registro, la
cual estaba enfocada en la performance de la estudiante dentro y fuera del aula

y otras situaciones que no estaban estipuladas en la pauta.

Cabe destacar que si bien, se contaba con una pauta al inicio donde se
especificaban los focos de observacion antes mencionados, se fueron
estableciendo algunos criterios que permitieran realizar una observacion mas
selectiva y que facilitaran precisar algunos hallazgos, a partir de la primera

observacion.

Luego de remirar esta pauta inicial, se tomo la decisibn de realizar una
distincibn de los momentos de la jornada que se observaron como: las
actividades permanentes y variables. En el caso de la primera son actividades
gue estan dentro de la rutina y que se asocian a las necesidades basicas de los
nifios y nifas tales como bafio, alimentacion y patio. En el caso de la variable,

se refiere a la organizacion y ejecucion de la actividad educativa, por tanto la
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protagonista de conducir el proceso es la estudiante, quien ademas, debe

organizar el mobiliario, los recursos y la colaboracion del personal.

Los nuevos criterios son derivados de los focos de observacion y son mas
especificos, detallando la observacion y englobando el analisis. A continuacién,

se explicitan:

- Interaccion con los nifios y nifias: Se refiere a los gestos corporales que
realizan en relacion a los nifios y las nifias referidos a la cercania o a la
distancia que refleja en su corporalidad. Por ejemplo, se agacha a
conversar 0 a escuchar a los nifios y nifias con atencion, los mira de
frente a los ojos, o no los mira a los ojos, ignora al nifio cuando este
guiere comunicarse con ella, etc. Ademas de las distintas expresiones y
gestualidad que se usa para comunicarse y las interacciones que realiza

con ellos de forma individual y grupal.

- Contacto afectivo: Se refiere a la corporalidad y los tonos de voz que usa
para generar un vinculo con los nifios y nifias, como tono de voz afectivo
y/o suave. Acariciar, abrazar, besar, hacer cosquillas y reirse junto a los

nifos y nifas.

- Integracién personal: Se refiere a la colaboracion que realiza el personal
con accion propuesta por parte de las estudiantes, posibilitando una

accion educativa para los nifios y nifias.

- Enfasis en el accionar de la estudiante: Se refiere a las acciones que
con mayor frecuencia realiza la estudiante en relaciéon a los nifios y
nifas, juegos, actividades didacticas, énfasis en actividades de rutina,
énfasis en resguardar la disciplina y el orden, exploracion de materiales,

etc.

- Posibilita la participacién de los nifios: Se refieren a las acciones que
favorecen la participacion de los nifios y nifias en el aula y en distintos
momentos de la jornada, como por ejemplo ambientar la sala, posibilidad

de elegir, entre otros.

144



- Ambientacion y mobiliario: Se refiere a la organizacion del espacio,
mobiliario y ambientacion en funcion de las necesidades de los nifios y
nifas, con un fin educativo, favoreciendo el despliegue de sus

capacidades.

Para realizar el analisis global se hizo complejo establecer una relacién directa
con el tipo de imaginario que poseen las estudiantes. No obstante, fue posible
reconocer una visibilizacion de los nifios y nifias en el aula y los factores que

intervienen en el accionar de la estudiante en la préactica.

Luego de recolectar los datos, estos fueron organizados y categorizados en
matrices, las cuales permitieron ordenar y visualizar las conductas
predominantes en las observaciones de las estudiantes. Cabe destacar, que en
el analisis se incluyen algunas citas textuales provenientes de las bitacoras de
nuestras compaferas, con la finalidad de complementar y reafirmar los

hallazgos de las observaciones.

En la segunda parte que denominamos Mirando al sujeto de nuestra accion
educativa, nos centramos en elaborar a partir de nuestra propia experiencia de
nifiez una definicion de infancia y de educador que nos permitiera establecer
una linea de base para remirar nuestras practicas y que permitiera una
diferenciacion de la primera etapa. Es importante mencionar que estas
reflexiones no son un proceso lineal, mas bien puede tomar distintas

direcciones.

Esta etapa, para enriquecer su analisis, fue sustentada con nuestros discursos
plasmados en una segunda entrevista al finalizar la practica profesional.
Ademas, seguimos con la dinamica de las reflexiones en los talleres de
seminario que permitieron una discusion mucho mas profunda a partir de
nuestra praxis. Esto fue complementado con las observaciones realizadas en el

ltimo periodo de practica.

Todos estos datos fueron analizados y reflexionados desde nuestro rol de
investigadoras, considerando siempre esta perspectiva de flexibilidad de la

investigacion — accidn que nos permitia ir logrando una recursividad, tan propio
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de este método y con un compromiso con la transformacion de nuestras

creencias y practicas pedagdgicas en relacion a la infancia.

5.2 LOSHALLAZGOS EN EL PROCESO DE INVESTIGACION — ACCION

A continuacibn damos a conocer los resultados de nuestro proceso de
investigacion, definido en dos etapas para facilitar un ordenamiento de nuestro
proceso de reflexion y andlisis a partir de los datos obtenidos:

5.2.1 Primera etapa: “Nuestra mirada de la infancia al inicio de la

practica profesional”

5.2.1.1 Anélisis descriptivo primera parte de talleres de investigacion-

accion

Para comenzar a trabajar sobre nuestros imaginarios de infancia, se realizaron
diversas actividades dentro del marco de la investigacion accion, con el objetivo
de visibilizar aquellas nociones o concepciones de infancia de cada una de
nosotras, realizadas en el marco de los talleres que era la instancia en que se

reunia todo el grupo, tal como se detalla a continuacion.
Taller N° 1: Nuestra primera narrativa de infancia

Se realiza una primera aproximacion a los imaginarios de infancia, en donde
cada una escribid una narrativa, a partir de lo que sentimos, creemos y

pensamos sobre la infancia.

A partir de cada uno de los escritos, se destacan afirmaciones tales como “En
nuestras etapas de la vida lo mas lindo que puede pasar es ser niio”. “Para mi
infancia es una etapa de la vida que empieza desde el nacimiento. En la cual
se puede imaginar sin importar nada [...]”. “También creo que en la infancia el
nifio se descubre como ser social que pertenece a un algo, una sociedad...” “Al
pensar en infancia se me viene a la cabeza, un grupo de nifios y nifias riendo
entre 3 a 7 afos [...]". Considerando estos primeros relatos, logramos identificar
algunas caracteristicas de los nifios y nifias, reconociendo nuestros discursos

iniciales.
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Taller 2: Identificando iméagenes con infancia

Posteriormente trabajamos con 13 laminas que contenian imagenes sobre la
infancia, surgidas en la investigacion de las profesoras Mufioz y Martinez
realizada en afio 2012. Las laminas tenian imagenes asociadas a las nociones
de proyecto, fragilidad, los nifios dan fuerza, objetos del amor, delicadeza,
diamante en bruto, transformador, proteccion, llenar-colmar, luz, explorador,
futuro y vulnerable. Cada una de nosotras debia elegir una imagen y escribir

las razones de la eleccion.

Las laminas que fueron seleccionadas por nosotras son transformador,
explorador, futuro y delicadeza. De estas, las que obtuvieron mayor frecuencia
fueron transformador (4 veces) y explorador (3 veces), futuro (1 vez) y
delicadeza (1 vez) siendo estas las con menor frecuencia. Luego se realizé un

didlogo que nos permitio profundizar y aclarar algunos aspectos.

La imagen de infancia como transformadora refiere a que es “decisiva con
respecto a como se desenvolvera el nifio y la nifia en sus relaciones futuras,
existiendo detras una concepcion de nifio con opinion, reflexion, y también un
adulto capaz de guiar y entregar herramientas”. De esta manera, podriamos
decir que la imagen de nifio transformador se refiere a las experiencias que se
viven en la infancia son trascendentales para que los nifilos y nifias se
desenvuelvan mas adelante. Dentro de sus caracteristicas se encuentran que
poseen opinidon y que reflexionan sobre sus acciones. Ademas se destaca que
detras de esta concepcidn se encuentra un adulto guia, que entrega
herramientas a los nifios y nifias. También se reconoce que ellas y ellos
pueden realizar transformaciones en sus contextos, como lo expresa una de las
estudiantes: “en los diversos contextos de donde se desenvuelven de los nifios
y nifias, siempre existe alguna necesidad o cambio que puedan entregar estos”
(G.M.).

Esta imagen de transformacion, las estudiantes la traspasan a su posibilidad de
generar cambios en el centro educativo, y que debe tener una cierta

permanencia en el tiempo. Asi lo expresa una de nuestras comparieras:
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‘nosotras podemos hacer cambios importantes, no soélo a corto plazo sino que

también a largo plazo” (R.G.).

Finalmente se menciona que “...] la infancia en este periodo esta siendo
constantemente transformada por los adultos, transformandose su esencia de
nifios y nifias a traves de reglas y habitos” (P.R.). En este sentido, se refiere a
gue la infancia como periodo en la vida de los nifios y nifias, esta siendo
continuamente intervenida por los adultos, los que transforman su “ser nifio” a
través del ordenamiento, por medio de las reglas y los habitos desde la mirada
propia de los adultos.

La imagen de infancia como explorador refiere a que “...] los nifios y nifias
vuelvan a lo natural, lo instintivo, a explorar su entorno, descubrir por si solos
los elementos que les llaman la atencién” (V.P). De esta manera, la exploracion
refiere a descubrir el entorno que los rodea y a todos sus elementos. También
consideramos que: “[...] los parvulos comienzan o estan en una etapa de
aprender del mundo y lo logran por medio de la exploracion” (N.H.). A partir de
esto, se menciona también que “[...] para ello debemos generar situaciones
que permitan la exploracion” (N.H.), haciendo alusion a que como educadoras
debemos propiciar situaciones educativas que promuevan este tipo de

experiencia.

Finalmente se menciona que “[...] una de las principales caracteristicas de los
nifios y nifias es querer saber, indagar, querer conocer el porqué de las cosas
[...] aprovechar esa curiosidad que los caracteriza” (F.C.). De lo cual podemos
desprender que nos referimos a una de las caracteristicas de los nifios y nifias,
gue es la necesidad investigar a través de los sentidos atraidos por su entorno,

despertando su curiosidad.

La imagen de infancia como futuro se refiere a “[...] se pueden observar
cambios a corto plazo, también pueden ser a largo plazo” (R.G.). Aclarando la

trascendencia de los procesos educativos en los nifios y nifias.

La imagen de infancia asociada a delicadeza, se refiere a “[...] que no es facil
cumplir esta labor en un nivel pequefio, medir cada accion a realizar” (R.G.).

Refiriéndose especificamente al nivel de sala cuna, ya que ahi los nifios y nifias
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son delicados. Por tanto, los adultos que trabajan con ellos y ellas, deben medir
sus acciones, ya puede tener un impacto fisico en los nifios y nifias. Esto
reafirma esta idea de vulnerabilidad, ya son considerados “pequefios” y que

dependen del adulto.

A partir de estas actividades iniciales, reflexionamos sobre estas primeras
creencias que aparecian en los talleres, ddndonos cuenta que coincidiamos en
definir a la infancia como un periodo o etapa. Esto se expresa en las
siguientes frases: “En esta etapa es donde se aprende con los estimulos que
entrega el mundo”, “Periodo desde el nacimiento a no sé exactamente qué
edad, creo que hasta 12 o 13 afios”. Tratamos de distinguir la palabra “etapa” y
“periodo”, sin embargo en ambas hay un tiempo acotado que tiene un inicio y

un término sin embargo la palabra mas nombrada es etapa.

Esto incide en la forma como se conceptualiza la infancia a partir de la
necesidad de poner limites, hitos, como por ejemplo la denominacion de
periodo o etapa, hecha por las estudiantes “Es la etapa que va desde el
nacimiento hasta los 10 arnos” (G.M), “Es la etapa donde el nifio/a, establece
sus primero vinculos afectivos y sociales”. Por otro lado, tenemos el concepto
de periodo, en relacion a las siguientes afirmaciones: “Es el periodo en donde
el nifio y nifa establece sus primeros vinculos y sociales” (C.P). En esta
definicion se establece una distincion de lo que logra en sus primeros afos de
vida, sus aprendizajes; a diferencia del concepto de etapa. Aqui tomamos
conciencia de la influencia de las asignaturas como psicologia del desarrollo,

neurofisiologia y neurociencia.

Esta concepcion nos aproxima a una infancia segmentada, es decir “necesidad
de delimitar, como de encasillar lo periodos de la vida o lo que sea [...]” (J.J.).
Ademas de establecer que existen hitos que deben cumplir los nifios y nifias
para pasar a la etapa siguiente. Esto asociando a la idea que ocurren ciertas
cosas que no suceden durante el resto de la vida, o que si algo no sucedié, no

sucedera posteriormente.

Luego reflexionamos la incidencia de estas visiones en nuestras practicas

pedagdgicas, las cuales quedan al descubierto con situaciones tales como el
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cumplimiento de hitos que deben alcanzar en los distintos niveles educativos
de la educacion parvularia y las planificaciones de experiencias educativas,
asociadas a lo que se espera que aprendan a una cierta edad, lo que muchas
veces limita sus capacidades. En esto no solo incide una mirada de la
formacién, sino también desde el curriculo nacional, como las Bases
Curriculares de la Educacion Parvularia, las cuales traen declarado y

demarcado los aprendizajes que se esperan para cada nivel educativo.

Con todos estos elementos de una primera reflexion, nos damos cuenta de las
limitaciones de ambos conceptos, periodo y etapa, y que finalmente no logra

reflejar la complejidad de la infancia actual.
Taller 3: Un punto de partida, nuestra experiencia de nifiez

Este taller se desarrolld6 en cuatro momentos. El primero de ellos, fue una
sesion en que recordamos nuestra experiencia en la nifiez. La profesora guia
nos realizd una imaginaria en las siguientes edades 12, 8 y 5 afios; y que
permitid generar comentarios voluntarios de las integrantes del grupo. Después
la facilitadora nos pidi0 que reflejaramos esa experiencia en una palabra,
sefalandose las siguientes: Diversion, cambio, juego, travesura, compartir,

alegria, normal, personalidad, colegio.

En el segundo momento de este taller, la profesora guia nos invité a realizar
una representacion no figurativa de nuestra experiencia de infancia. Para lo
cual, nos dividimos en dos grupo de trabajo y teniamos a disposicion diversos
materiales tales como: carton forrado, papeles (con texturas, relieves, disefios,
colores), plumones, lapices de colores, tijeras entre otros. Cada uno de los
grupos convers0 sobre sus recuerdos, decidiendo con que conceptos

representar a la infancia y los materiales a utilizar (ver foto N°1).
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Fotografia N° 1: Representacion en el taller

En el tercer momento, se presentaron los trabajos donde se concluyé que los
conceptos que mas se repitieron fueron alegria, travesura y juego; los cuales
representamos con diferentes colores, formas, y circulos (ver fotografia N°2).
También reconocimos olores asociados a nuestra infancia, representado a
través de lineas y curvas de colores, destacando el olor a tierra. Se menciona,
en el primer grupo, como caracteristicas de los niflos y nifias “...Jque esta
como abierto a descubrir” a través de la representacion de una caja hecha con
papel lustre y rellena con diversos papeles de colores de diversos tamarios, lo
cual, representa, “[...] como el lado de la curiosidad]...],llega a la sorpresa y
guiere averiguar y quiere sacar y quiere ver conocer todo lo que lo rodea, y que
lo va guardando como una cajita”. Se menciona que los adultos inciden en
ellos, representado a través de una trenza que rodea todo lo que seria el nifio y
la nifia, el cual “[...] es como lo que contiene al nifio, como la, ya sea la familia,
los adultos, todo lo que pueda contener al nifio”. Por udltimo, las estudiantes
sefialan que también representaron a los nifios y nifias como dinamico o
inestable, que se puede ir amoldando, lo cual fue representado con un papel
gue sefala “[...] que es como que, lo tiramos asi, como que se podia moldear,

como que se podia cambiar’.
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Fotografia N°2: Trabajo plastico n°1

En cambio el segundo grupo se remitié a recordar su experiencia en la escuela
“[...] cierto que como que todas como que nos remontamos a épocas del
colegio, a cada una de las etapas que usted dijo, uno como que iba
acordandose del colegio, en qué etapa estaba, en qué curso estaba, en qué
momento estaba”. Esto fue representado por cuadrados pequefios (ver
fotografia N°3). A este espacio le reconocen su importancia para la
socializacion, ya que, “[...] en el fondo era como la idea del colegio y la de los
padres y de todo lo que esta ahi, era que en el fondo, el colegio también era
como un, un espacio de sociabilizacion que también con un encuentro con el
otro”. Esto fue representado en circulos, y se refuerza en la siguiente
afirmacion, “...] porque estabamos como siempre acompafados de
personajes, y que varias, el colegio era como estar acompafiados de amigos,
del juego dentro de esa institucion”. Para reforzar esta idea, afirmamos que:
“[...] no nos acordamos del profesor, ni de la asignatura, sino que se acordaron

de los amigos del colegio’.

En nuestra experiencia de nifiez priman nociones como la fantasia, la
imaginacion, el juego y la diversion asociado a las risas y a la alegria, lo cual
representamos con diversos colores, especificando el color verde, naranjo, rojo.
Cuando nos referimos al juego lo representamos en movimiento, con papeles
recortados con ondas y curvas “[...] si no que tienen movimiento, siempre estan

como jugando, moviéndose, yo mi imagenes siempre me, nunca estaba
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sentada, siempre estaba jugando, haciendo algo, entonces nunca estaba
quieta.” También reconocen a la mama como una persona significativa, ya que
sefialan que “I...] generalmente en casi todas las etapas, uno se ve al lado de
la madre”. La familia esta representada en el centro del cartén con un papel
lustre doblado formando un cerro “...] ésta es la mama como con hartos
brazos”y los circulos que rodean esta representacion, son los familiares como

primos y tios y que han sido parte de nuestros recuerdos.

AL ¥

Fotografia N°3: Trabajo plastico grupo n° 2

En el cuarto momento de este taller reconocimos los elementos comunes de
ambas creaciones, coincidiendo que cuando nos referimos a los nifios y nifas,
ya sea desde sus propias caracteristicas 0 en sus entornos mas proximos
como el colegio y la familia, se representaban en “[...] las ondas que se repiten

mucho, no hay muchas imagenes rectas, son como ondulados, los colores”.

También reflexionamos sobre nuestra formacién en la carrera y que nos remite
a comparar las propias experiencias con las realizadas en el aula, como
menciona una estudiante “[...] jugando, en la calle, con barro, no me recuerdo
en una sala con una mediadora”. Otro aspecto que aparece es la diversidad de
nuestras propias experiencias y la tendencia a homogenizar la vision de nifios y
nifias en el aula durante el proceso de formacion: “[...] como que nos dicen el
nifio es asi y dentro de éste cuadro se va a mover y nosotros debemos estar

preparadas para eso”.
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Otro aspecto que aparece es la concepcion del juego, ya que en la formacion
se menciona que debe ser planificado. Sin embargo, en nuestros recuerdos
aparecen como significativos los juegos espontaneos, sin normas 0 una

persona que lo dirija.

También aparece este discurso en la formacién respecto a considerar los
intereses de los nifios y nifias, sin embargo cuando nos van supervisar no
consideran éstos aspectos, mas bien se tiende a instalar una rigidez del
proceso pedagogico, mas que pensar en los nifios y nifias, como se menciona:
“[...] rigidas, se basan como en el inicio, desarrollo y el finalizacion. Es como

que solo eso es les interesa”. Esto se reafirma en la siguiente frase:

“[...] A mi lo que me pasa que a veces siento que encierran
mucho en un objetivo y se olvidan de que el nifio quiz en
esa experiencia no va a aprender lo que el objetivo pide,
pero puede aprender otra cosa, otra no se otra, cosa que le
interese que le interese quizdas mas que el mismo
aprendizaje”

También aparece con mucha fuerza esta representacion del nifio y nifias libre,

gue nos lleva a cuestionar nuestras propias practicas pedagogicas, pero se

visualiza como un aspecto dificil de lograr, como se expresa en la siguiente

frase:

“[...] darle el espacio, que juegue, que se yo, es super dificil
en nuestras practicas pedagdgicas, porque no se puede
llevar a cabo, o sea a mi me encantaria que el nifio pudiera
aprender lo que él quisiera y que anduviera libre”.

Sin embargo la realidad y las normas que existen en los centros educativos, lo

hacen dificil de llevar a cabo, como menciona una estudiante:

“[....] institucién y tienen sus reglas, normas y a veces las
mismas condiciones fisicas también son peligrosas los
nifios y no le permiten, no tampoco, no te permiten hacer
mAas cosas con ellos, a veces no sé hasta las horas de patio
pueden ser peligrosas”.

Al reconocer nuestras propias practicas nos damos cuenta que realizamos
acciones que invisibilizan a los nifios y nifias, como: “Obligar a los nifios hacer
las cosas, el cumplimiento de la rutina y las horas del espacio escolar’, “Elijo el

lugar donde se sienten los nifios, es un patrén que copio de la educadora’; “Ya

154



tenemos que ir lavar los dientes, apurar los procesos de los nifios, apurada por
el tiempo, todo el grupo actua junto”. En estas acciones realizadas
reconocemos que inciden distintos factores de la cultura institucional como: “el
cumplimiento de la rutina y los tiempos”, “cantidad de nifios en las aulas’, “idea
de dominar al grupo”, “mantener el orden de la sala”, ‘reglas de las
instituciones educativas y los imaginarios propios que no se explicitan”, “familia
que no contribuye en la labor educativa”, “situaciones de vulnerabilidad”. Estos
aspectos van delimitando y configurando una relacién con los nifios y nifias en

el aula.

5.2.1.2 Una aproximacion grupal a la definicién de infancia

Frente a los distintos analisis realizados en el marco de los talleres de
investigacion accion decidimos aproximarnos a una primera definicion grupal
sobre la infancia. Para esto, rescatamos palabras de nuestro discurso sobre las
propias experiencias de la infancia, donde destacamos las palabras Fantasia,
alegria, diversion, capacidad, proteccion, cambios, rol mama, contencion,
exploracion, socializacién, sensitivos, pensamiento divergente,
movimiento, creatividad, creador, sin voz, juego natural, en bruto y

espontaneo. Con estas palabras, llegamos a una primera definicion:

‘Representa al nifios o nifia en esencia natural, el cual se
relaciona con la sociedad, la que la permite ser por una
parte espontaneo y libre y por otra, amoldarse gradualmente
a ella. El nifio/a es un ser sensitivo porque percibe a través
de sus sentidos y de la exploracion, lo que le permite
desarrollar su fantasia, alegria, diversion y juego”

En esta primera aproximacién nos dimos cuenta de la persistencia del concepto
moldear que aparece en nuestra declaracion y nos damos cuenta de los
instalado que tenemos algunas nociones que provienen de concepciones
tradicionales respecto a la idea del proceso educativo, y que es tan propio de la

cultura pedagdgica.
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5.2.1.3 Andlisis de los discursos: Develando nuestras concepciones de
infancia

Paralelamente, dentro del proceso de investigacidbn accion, realizamos un
andlisis de nuestros propios discursos, para ello, analizamos las entrevistas en
profundidad. Es importante mencionar que a través de este instrumento,
buscamos indagar como se va configurando el imaginario de la infancia a
través de las distintas nociones que aparecen antes de ingresar a la formacién,

durante la formacion y las expectativas de la practica profesional.

En la etapa antes de ingresar a la formacion, es indispensable considerar las
propias experiencias que las estudiantes han vivido para configurar un
imaginario sobre la infancia, en que recurre a las experiencias de su propia
nifiez, por lo que se hace necesario la recuperacion de la memoria individual

gue permite reconceptualizar la infancia en el presente.

Nuestra mirada de la infancia antes de ingresar a la universidad:

En este periodo se presentan con mayor frecuencia dos imagenes; libertad y

nifio de proteccion y cuidado (ver cuadro N°1, tabla A).

Tabla A Tabla B

Nocién de infancia Frecuencia
fuera de lo comun

Nocidn de infancia  Frecuencia

Libertad o8 Mente absorbente 1

Nifio de proteccidn y 20 Esponja que absorbe 1
cuidado Diamante en bruto 1

Nifio no mueble 2

Cuadro N° 1: sintesis de nociones de infancia periodo antes de ingresar a la formacion.

(Elaboracion propia, 2013)
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En el periodo antes de ingresar a la universidad la imagen que se presentd con
mayor frecuencia en el discurso de las estudiantes fue libertad. Para poder
entender a qué se refiere esta imagen, se seleccionaron del discurso de las
estudiantes las experiencias declaradas mas recurrentes como “Mi mama como
gue nos deja que hagamos todo lo que ramos /[...] ella no nos pone limites. Y, y
nos deja ser.” (V.P.). En este caso la libertad se asocia a la posibilidad que le
entrega un adulto al nifio o nifia en un determinado contexto, como expresa
una estudiante: “Jugabamos con barro, haciamos de todo de todo y como que
no nos decian nada” (A.V.) Esto nos ayuda a comprender el sentido de lo que
se entendera por libertad, donde claramente aparece la madre como una figura
gue permite experimentar y esta libertad se realiza en el juego. Una de las
sujetos de estudio menciona que: ‘me crié en un entorno de mucha libertades,
como de aprender haciendo las cosas, podia hacer todo lo que creia, tocar

todo lo que yo creia, ir donde yo creia, conoci mucho de la naturaleza...’
(N.H.).

En la mayoria de las entrevistas, las estudiantes en su discurso describen
situaciones que ellas vivieron en la infancia en que se divertian. La experiencia
de libertad la atribuyen a la posibilidad que le brindaba el adulto para recrearse
y no asi en la oportunidad de tomar decisiones, escoger y considerar

necesidades e intereses personales.

Se puede develar que las estudiantes ven el juego como un medio para que el
nifio y la nifla sean libres, ya que no describen la libertad en otros espacios. El
juego es reconocido como la instancia para compartir con los pares. Cabe
mencionarlo ya que son las experiencias mas recordadas entre los sujetos de
estudio, como lo expresa la siguiente estudiante que recuerda: “[...] jugabamos
con mis primos, nos embarrabamos, ibamos a la playa, comiamos pan con

arena, cosas asi [...J" (A.V).

En estas experiencias reconocidas por las estudiantes, recuerdan a un adulto
gue no impone restricciones a la hora de divertirse y que permite la exploracion

y el aprendizaje mediante el juego libre en un entorno de naturaleza.
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Otra forma de entender la libertad, como menciona una de las estudiantes, se
relaciona con la libertad asociada a la posibilidad de imaginar y pensar sin
restriccion. Esto se refleja en que: “[...] es una etapa que uno tiene la libertad
de imaginar lo que quiere, de saber lo que uno quiere [...]” (F.C.).

Ademas en esta etapa predomina la imagen de nifio de proteccién y
cuidado, que se define a partir de su propia experiencia en la infancia, como
expresa una de las estudiantes, “Como que siempre me sobreprotegian mucho
y por eso yo veia a los nifios como personas indefensas [...]” (C.P.). Las
experiencias mas recurrentes que dan cuenta de esta caracterizacion de
infancia son las ligadas a la sobreproteccion del nifio o nifia, de acuerdo a las
experiencias descritas. Aqui destaca un caso es la hospitalizacion de un sujeto
de estudio describe que “Yo estuve hospitalizada durante mucho tiempo como
tres meses, entonces fui una nifia muy protegida.” (P.R.). También incide el ser
hija Unica dentro del nucleo familiar, donde se viven situaciones como que “en
mi casa yo era la hija unica [...] entonces todo eso era para mi.” (M.G.). Estas
experiencias asentaron la concepcion de un adulto protector de los nifios y

nifias, que debe proporcionar ciertos cuidados y atencion constante a ellos.

Otra definicion en relacion a esta imagen de proteccién y cuidado son las
ligadas al aspecto afectivo, “Se reforzaba mucho esa idea de cuidar al nifio
mucho, de darle mucho carifio” (M.G.). Una estudiante declara haber tenido
una experiencia en la infancia que marca su visiébn, como lo expresa en esta
frase: “...] uno cuando siente que le pasan accidentes, 0 cosas asi uno se
acuerda del adulto que te ayuda [...]” (M.G.). Este aspecto de cuidado afectivo
se ve ligado a otra experiencia de las estudiantes que recuerda que “Entonces
la preocupacion que tenemos que tener los otros que éramos un poco mayores
era de cuidado para ellos, y de carifio y de afecto [...] los adultos en ese
momento se trataban de desligar de los nifios y nos dejaban como a cargo a
nosotros a los que les seguimos en edad” (M.G.).Esto es reforzado por la
responsabilidad asignada a los nifios y niflas mayores que debian asumir el
cuidado de los mas pequefios. Estas dos experiencias asientan esta vision

respecto a que el adulto es el protector y los nifios sujetos de cuidado.
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Una de las experiencias que se destacan en el periodo antes de ingresar a la
carrera, es la formacion como técnica en péarvulos de algunas de las
estudiantes del grupo, en que también aparece el imaginario de nifio de
cuidado y proteccién...] yo estudié técnico en parvulo ya voy a cuidar a los
ninos [...]”7 (V.P.). Esta experiencia formativa es significativa para las
estudiantes y ocurre en un periodo mas cercano antes de ingresar a la

universidad.

Otras imagenes que aparecen en el discurso de las estudiantes son los
conceptos de diamante en bruto, esponja que absorbe, mente absorbente
y nifio no es mueble (ver el cuadro 1, tabla B). La primera imagen se
conforma por la influencia de la tradicion pedagdgica, en que asignaba un rol
central a la figura del educador como “escultor” de los nifios y nifias. Sin
embargo, el resto de las imagenes provienen de simplificaciones de los
exponentes de la escuela nueva, Federico Froebel y Maria Montessori, en que
expresaban toda esta mirada a que los nifios y nifias tenian todo el potencial
para aprender y capaz de aprender por si mismos. Respecto a la imagen de
gue el niflo no es un mueble, se refiere a la necesidad innata de movimiento de

los nifios y nifias tomando en cuenta la idea de no querer inmovilizar.

Cabe mencionar que aparece una conceptualizacion de la infancia referida al
mundo adulto, por ejemplo estableciendo las diferencias de los nifios y nifias
respecto al adulto, como se menciona en la siguiente frase: “[...] no
diferenciaba que el nifio era distinto al adulto que piensa distinto, que tienen
otros intereses, sino que lo veia como ahi en el mismo circulo.” (V.P.). Por otra
parte muy centrada en una nocién de dominacién, se mencionaba su
inferioridad, como afirma una estudiante “Siempre vi al niio como inferior que
al adulto” (C.P.).
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RECUERDOS DELAINFANCIAY OTRAS
EXPERIENCIAS

Que provienen de:

_________________

1 1
Juego libre | Memoria dela estudiante Hija tinica
L R R 1
Juego con pares Hospitalizacién
B N Adulto deja Cuidado de
hacer nifios menores
Formacion

técnica

LIBERTAD NINODE PROTECCION
YCUIDADO

Ambasnociones construidas a partir de
relacién con el

Esquema N°7: Sintesis etapa antes de ingresar a la carrera. (Elaboracién propia, 2013)

En el esquema N°7 se sintetizan las nociones de infancia mas frecuentes
encontradas en la etapa de antes de ingresar a la universidad. Las estudiantes
recurren a sus recuerdos de infancia, a través de la memoria. Las experiencias
mas recordadas, que son claves, son las experiencias de juego libre y con los
pares, ademas la presencia del adulto que permite explorar. Estas experiencias

inciden en la construcciéon de la nocion del nifo/a asociado a la libertad.

La imagen de nifio como ser de cuidado y proteccion tiene directa relacion con
experiencias de hospitalizacion, el cuidado de nifios menores y la formacion
técnica. Aqui se reconoce una fuerte influencia del adulto debido a la relacion

gue se establece entre el adulto y las estudiantes durante su infancia.

Nuestra mirada de la infancia durante nuestra formacion como

educadoras de parvulos

Durante el periodo de la formacion universitaria, se presentan con mayor

frecuencia tres imagenes: ser integral, nifio singular y sujeto de derecho.
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Tal como lo muestra el cuadro N° 2, frecuencia con la cual se repiten las

siguientes imagenes:

Ser integral 14
Nifo singular 9
Sujeto de derecho 24

Cuadro N° 2: sintesis de nociones de infancia periodo durante la formacion.
(Elaboracion propia, 2013).

Durante su formacion las estudiantes reconocen que las asignaturas mas
significativas para conceptualizar a la infancia fueron neurofisiologia/
neurociencias, didacticas, familia y comunidad, psicologia del parvulo y las
practicas. Ademas recuerdan algunos discursos de las profesoras que

reafirmaban ciertas nociones de infancia en sus discursos.

El primer imaginario que surge es el nifio y la nifia como un ser integral,
definido por una de las estudiantes como “[...] el nifio como un ser integral,
verlo como en todos los aspectos y las dimensiones que él tiene [...]' (M.G).
Por otro lado, se entiende al nifio y nifia como un ser integrado a un sistema,
“La universidad como que te ve al nifio como un persona que abarca mucho,
comunidad, familia [...]” (G.M). Otra estudiante también aporta a esta idea
diciendo que “[...] otra perspectiva mas social del nifio, asi como en interaccion
con el otro nifio, con su entorno, con la comunidad [...]” (V.P). En la formacién
se visualiza al nifio como un ser integral, y que se encuentra inserto e

interactuando con distintos grupos sociales “El nifio es un todo.” (N.H).

En las imagenes anteriores influyen docentes y asignaturas ...J profes como la
X yo encuentro [...] ella como que trataba esto del nifio tan, con tantas, tantas
cosas, que te hace verlo tan integral.” (G.M). Ademas, una de las asignaturas
gue ha reafirmado esta nocion, es la asignatura de familia y comunidad, en

relacion a esto, una estudiante destaca que “Lo de familia y comunidad es
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importante para la infancia, porque todos somos seres sociales, no puedo
existir sola, no existo si no existe otro, entonces, el hecho que nifio que crezca
en comunidad, aprenda en comunidad, va a hacer también que este nifio
pueda desenvolverse dentro de una sociedad.” (R.G). Con este aspecto se

enfatiza ademas, la nocién de nifio como ser social.

También contribuye a reforzar esta nocién del nifio/a como ser integral, las

practicas donde una estudiante destaca

I...] lo que mas me aportd fue en la practica 3 en donde
teniamos que caracterizar al nifio y la nifia, me acuerdo que
era caracterizarlo por aspectos de salud, aspectos fisicos y
socioculturales, pero que igual eran como definir al nifio/a
sin saber quién era el nifio, sino como con cosas que estan
muy fuera de él, ese fue mi primer acercamiento sobre lo
gue es el nifio.” (M.G).

Otra imagen presente en los discursos es nifio y nifia como ser singular.
Esto se expresa en “[...] la singularidad de cada nifio, porque yo creo que eso
es algo que no se puede dejar de lado, como que es fundamental en el
concepto de infancia que uno tenga que entender que no todos son iguales.”
(C.P.). Esta nocidn expresa la importancia de reconocer las diferencias entre
los nifios y nifias, que no son homogéneos. Esto es reafirmado por una de las
estudiantes: “Son personas en formacién, que requieren de mucho cuidado,
de mucho carifio, de afecto, que hay que conocerlos, que hay que escucharlos,
gué eso es lo que yo creo que quiza falta, poder acercarse a los nifios para

conocerlos uno por uno, para saber lo que piensan, qué es lo que sienten

(M.G). Es decir, persiste esta idea de que cada nifio y nifia son diferentes.

Las asignaturas que han contribuido a esta imagenes son neurociencias y
psicologia, como lo mencionan las estudiantes que opinan que “Creerme seca
en conocer al nifilo, en que no, yo pase neurociencias yo pase psicologia del
parvulo y todo eso y era muy buena y me di cuenta que no, que no conozco a
los nifios, que nunca los voy a conocer” (V.P).No obstante, se problematiza con
respecto a la importancia de estas asignaturas, ya que al estar en una practica

profesional, algunas estudiantes sienten que alli se aprende realmente.
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Algunas estudiantes reconocen que asignaturas aportan una comprension de la
nifiez desde las distinta etapas, por ejemplo “Psicologia del parvulo porque da
todas las herramientas del conocimiento como es la formacion de los nifios
sobre el cerebro, neurociencias” (P.R). Por otra parte, se reconoce que las
asignaturas de practicas intermedias son las que permitieron reconocer la
diversidad, aproximandose a la imagen de singularidad ya que “En las
practicas también han sido importantes, pero tomandolas desde la diversidad
de los nifios” (P.R).

Como se menciona anteriormente, las asignaturas de préacticas intermedias y
didactica inciden fuertemente en nuestras concepciones. De la primera, se
destaca la idea de que nos acercamos a nuestro quehacer educativo y la
interaccidon con los nifios y nifias, resulta primordial, basandose en lo siguente
“Yo creo que ir a las practicas, ir ahi y conocer la realidad. O sea, como que
desde primer afio, uno se va haciendo parte de la realidad que se vive ahi,
educativa” (F.C), “Yo siento que las practicas desde el primer afio, influyeron en
coémo ir conociendo a los nifios y conocer como este concepto mas global, ver
como ellos se desempefian y se desarrollan, en el fondo estar ahi y trabajar
con ellos.”(N.H).

También se encuentra importante la asignatura de didactica como mencionan
las estudiantes “[...] en didactica aprendes en el fondo como ensefiarle a los
nifios, cémo trabajar con los nifios, de acuerdo, no sé, a los diferentes ambitos,
ndcleos, todas esas cosas, como estrategias especificas para los nifios/as y
sus diferentes edades” (N.H); “Didactica también puede ser, didactica por el
hecho de tener en cuenta los principios pedagogicos que también se adscriben
a los derechos/...]” (A.V).

Por otro lado se encuentra la imagen de nifio sujeto de derecho. Una de las
estudiantes asocia esta perspectiva desde la accién del adulto, con la
necesidad de que “Hay que escucharlos” (M.G). En relacion a ésto, otra
estudiante, menciona que se le debe: “...] respeto a sus necesidades [...]”
(N.H). También se reconoce, en esta perspectiva, ideas acerca de cémo
reconocer a los nifios y nifias como sujeto. Hecho que se evidencia en las

afirmaciones de las estudiantes: “[...] sujeto no aislado de la sociedad [...J”
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(N.H), mencionando también que un nifio tiene “Participacion en la sociedad...”
(N.H). También esta imagen se reconoce cuando mencionan ...J] nifilo con
opinién [...J” (N.H) y la participacion de ellos. Esto mas bien se vincula a la idea
de una formacién ciudadana que se debe realizar en la escuela, pero no se

reconoce con claridad la concepcién de nifio y nifia como sujeto de derecho.

Si bien las estudiantes reconocen esta imagen en el discurso de sus
profesoras, mencionando: “Ya, asi lo que primero se me viene a la cabeza, es
que hablan mucho del, por ejemplo, del nifio como sujeto de derecho”
(G.M).Sin embargo se reconoce una debilidad en la conceptualizacién,
afirmando:

“Nuestra carrera tiene un concepto de infancia claro pero
gue no se manifiesta, que a ti te dicen no sé el nifio es
sujeto de derechos y muchas cosas mas... siento que en
fondo en las palabras que te ponen o en las palabras que
las profesoras te dicen hay una gran diferencia de lo que
verdaderamente es [...]” (N.H)

Esta nocion de nifio y nifia como sujeto de derecho, tiene relacion con la
incidencia en las politicas publicas que existen en nuestro pais, donde desde la
segunda mitad del Siglo XIX a inicios del Siglo XX, se ha demostrado un interés
por los nifios y nifias, desde la adhesion a la Convencion de los Derechos de
los nifios, nifias y adolescentes que los Estados suscritos deben cumplir. Esto
tiene incidencia en el discurso pedagogico de las docentes, ya que es recogido
en el curriculo explicitado en los fundamentos de la carrera y es transmitido a

las estudiantes.

DISCURSO
]' PEDAGOGICO ‘

Politicas Discursos de las
publicas Emerge a partir de: docentes y
i asignaturas
M |
Experiencia de las v
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- Didactica

Surgiendo nociones de infancia: ‘ —— - Familia y

) comunidad

2 \ N N S
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Niro singular (Su]eto de derecho J ’ Sujeto integral ’

Esquema N° 8: Sintesis etapa antes de ingresar a la carrera. (Elaboracion propia, 2013).
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En el esquema N° 8 se sintetizan los resultados, explicitando que la mayoria de
las imagenes de nifio o infancia, emergen desde el discurso pedagogico, lo
cual es mencionado por las docentes durante la formacion universitaria. Dentro
de estas, aparece la consideracion del nifio como ser singular, sujeto integral y
sujeto de derechos, que se explica con algunas caracteristicas respecto a la
participacion de los nifios y a atender sus inquietudes. Este discurso
pedagdgico se configura desde las politicas publicas, las orientaciones
curriculares, como es el caso de las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia, ademas, de la reflexion de la comunidad académica que se explicita
en los documentos oficiales de la carrera. Sin embargo, no se puede
desconocer que este discurso, también se configura a partir de las propias
concepciones que tienen las docentes formadoras respecto a la infancia y que
a la estudiante, le permite ir configurando algunas imaginarios que se reafirman
cuando se cursan las asignaturas practicas, pero también se cuestionan
cuando se enfrentan a la realidad concreta de la infancia que se dan en los

diferentes centros educativos.
Nuestras expectativas en la practica profesional

Al referirnos a las expectativas durante la practica profesional, prima una suerte
de incertidumbre respecto de los equipos de trabajo y los niveles en donde se
desarrollaran las practicas, aspectos que generan temores e inseguridades en
nosotras. Por otra parte, también nos referimos a lo que esperamos lograr en

nuestro proceso educativo y los logros a alcanzar con los nifios y nifias.

Las imagenes que mas se repiten durante el periodo de expectativas de la

practica en los discursos de las estudiantes son nifio libre y ser social.
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Nocion de infancia Frecu

o
=

Nino libre 6

Ser social 2

Cuadro N° 3: sintesis de nociones de infancia, expectativas de la practica. (Elaboracion propia, 2013).

La imagen de nifio libre se asocia segun los discursos de las estudiantes a un
nifio que disfruta de las experiencias educativas que se pretenden desarrollar
en la sala, experiencias innovadoras “[...] que no sean como lo tipico, lo fome
de mostrarles algo” (G.M); como menciona otra estudiante, refiere al disfrute
que se pueda generar en los nifos, “[...] yo espero, como no sé, darle
momentos agradables a los niflos, no mas. Asi como, no sé si haga una
experiencia que, que la pasen bien, que disfruten [...] como que jueguen y

disfruten, y se rian, y la pasen bien” (V.P.)

Respecto a otra imagen del nifio libre, se menciona una critica a la
escolarizacion que se da en las escuelas, que le dan prioridad a algunas areas
y que tiene un impacto en los nifios “[...] que no solo este enfocada en el
ambito de lenguaje y matematica, sino en potenciar todos los aprendizajes
[...]Jque sea transversal también el lenguaje artistico, la exploracion, la
expresion del cuerpo que reconozcan todas sus capacidades [...]” (N.H).La
estudiante al momento de referirse a la escolarizacion, lo contrasta con el
disfrute que ella quiere brindar a los nifios y niflas y se refiere a una forma de
aprender “...] que los nifios aprendan a hacer otras cosas, que investiguen
sobre su entorno [...] quiero en el fondo que ellos disfruten” (N.H). Al mencionar
disfrutar afirma una postura que al ensefiar matematica y lenguaje, los nifios
no lo disfrutan, o no lo disfrutan tanto y que abordando otros ambitos podrian

desarrollar mas gusto por aprender.

Esta imagen de nifio libre, también estd asociada a experiencias educativas

innovadoras que amplien las posibilidades de exploracién y descubrimiento de
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los entornos, propiciado por los adultos. Por tanto, el nifio se siente agradado,
disfrutando y gozando con las diferentes experiencias que se les propone
realizar y que vivenciar. También es importante mencionar que la imagen de
niio libre se reconoce desde la propia experiencia de libertad de las
estudiantes en su infancia y que vuelve a emerger en este periodo. Esta
imagen no proviene de la formacion recibida en la carrera o del discurso

pedagdgico.

La imagen de nifio como ser social se atribuye en los discursos de las
estudiantes a un nifio que interactda con otros nifios y adultos con tolerancia y
empatia, utilizando, “[....] aprendizajes que les puedan servir para desarrollarse
en todo ambito, como por ejemplo a ser mas empaticos, o a ser mas tolerante”
(C.P). Respecto esta concepcion se refiere a que sean mas tolerantes en la

convivencia diaria, a que no peleen por los materiales y desarrollen la empatia.

También mencionan como importante potenciar la identidad para el desarrollo
social: “[...] yo creo que como son tan chiquititos todavia, sala cuna, me
gustaria que se desarrollara mas el aspecto de identidad y convivencia [...] eso
mismo los va a llevar a tener una buena convivencia entre ellos y con los
adultos y la comunidad en que se desenvuelven”. (R.G). Esta concepcion
también se reconoce en las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia y se
reconoce en el discurso pedagoégico de las docentes, que ha permitido

configurar esta imagen.

También es importante considerar que muchas de nuestras expectativas, se
refieren especificamente a nuestra labor como educadoras. En esto la idea que
mas se repite es la de realizar una transformacién. Una estudiante menciona
“[...] yo al principio tenia hartas expectativas en relacion a los desafios propios
de como poder plantearme frente a esta realidad, poder involucrarme, realizar

algun tipo de transformacion positiva [...]” (A.V).

Las otras estudiantes utilizaron el término cambio en vez de transformacién, y
de igual forma aspiraban a realizar aportes profundos al centro educativo “[...]
hacer muchos cambios, aportar en algo que quedara en el centro educativo”.

(N.H.), otra estudiante comparte “[...] Mis expectativas eran... yo queria ser la
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mejor y hacer como cambios y todo, asi como queria trabajar con el equipo [...]
super esperanzador” (V.P.).También, se refieren realizar a acciones en‘]...] que
los nifios sean los protagonistas, que se hable, que se converse en el aula, que

llegue la cultura en esta sala, que se abarque la diversidad” (P.R).

Respecto a las expectativas que poseen las estudiantes sobre su desarrollo
como profesional, se evidencia un tipo de docente que coincide con el discurso
gue elaboran las docentes de la universidad, sin embargo, nos damos cuenta
gue existe poca claridad de lo que ello implica, “Tenia la expectativa de
ingresar como un educador critico, reflexivo, como lo que se pretende que uno
sea [...]”. (M.G). En la misma linea otra estudiante se refiere a que tiene como
expectativa generar cambios a partir de materiales que sean innovadores para
la realizacion de actividades pedagodgicas con los nifios y nifias “[...] yo tenia
como expectativas de hacer cosas innovadoras, que descubran cosas, que no
sean como lo tipico, lo fome de mostrarles algo, como que descubran con las

plantas, con los animales [...]” (G.M.).

También algunas de nuestras comparfieras no presentaban una expectativa
clara acerca de como enfrentar su proceso de préactica final, algunas sentian
“[...] no sabia nada, realmente como expectativa, yo creo que no tenia como
grandes expectativas” (C.P). Otra estudiante menciona el contraste entre la
expectativa que tenia y el contexto en que desarrollo su préactica final, “[...] las
expectativas que me hice, eran de un escenario como no tan complejo y me
encontré con algo complejo y al principio era un desastre porque uno esta
como desorientada, no sabe qué hacer [...]” (G.M). Otra estudiante se refiere a
la expectativa de la practica final, siendo un planteamiento ambiguo “...] La
expectativa de mi practica profesional, ni siquiera la veo como la meta, como
hasta aca queda todo, lo veo mas alla, como que puedo seguir trabajando en lo

mismo, pero no me limito a que la practica profesional, es el fin” (R.G).
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Esquema N° 9: carrera sintesis de la etapa expectativas de la practica profesional.
(Elaboracién propia, 2013).

En las expectativas, adquiere mucha fuerza, las relacionadas con el quehacer
gue pretenden realizar durante su practica profesional las estudiantes. Esto se
reafirma en la idea de generar transformaciones y cambios expresandose en el
tipo de actividades que van realizar en el aula, hasta las transformaciones
culturales que ven necesarias de instalar en el personal. También es
importante agregar que las estudiantes se ven en una mezcla de emociones,
por una parte con entusiasmo y por otro lado, una mezcla de temores e

inseguridades para enfrentar este proceso.

En el esquema N°9, se presentan los imaginarios que predominan en los que
llama la atencion que vuelve a emerger la imagen de nifio libre, que habia
aparecido en sus discursos anteriores, mas asociado a las experiencias de sus
infancias. Por otro lado, la concepcion de nifio como ser social, se reconoce
gue se encuentra explicitado en el curriculo oficial y hacer parte del discurso

pedagogico de las docentes formadoras.
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Las préacticas pedagdgicas en la primera etapa de la practica profesional

En las primeras observaciones, que fueron al inicio de la practica profesional en
el mes de abril, se observé en la mayoria de nuestras comparieras un esfuerzo
por responder a las dinAmicas del aula y a los requerimientos de las préacticas,
ya que en esta etapa deben ser entregados el informe diagndstico con las
propuestas de mejoramiento y el proyecto de innovacion, por tanto, se trata de

un escenario de suma tension en las estudiantes observadas.

En cuanto a los momentos variables observados, es posible visualizar un
mayor accionar y protagonismo de las estudiantes en funcion de los nifios y
nifias, la gran mayoria realiza preguntas abiertas, promueve la reflexion y utiliza
material didactico posibilitando su libre exploracion, lo que permite reconocer
aspectos de la formacion entregada. En la interaccion con los nifios y nifias,
participacion y afectividad, se dan en situaciones distintas en el grupo de
estudiantes, dependiendo de las caracteristicas personales de cada una de
ellas. Sin embargo, respecto al trabajo con el equipo en el aula, todas las
estudiantes coinciden en que hay una escasa participacion y colaboracion en
las experiencias pedagogicas en funcién a los aprendizajes de los parvulos por
parte del personal técnico, siendo estos momentos liderados por las
estudiantes. Al respecto las bitacoras sefalan, “Realicé una entrevista con el
personal técnico acerca de cOmo se trabaja en el aula y los roles que se tienen,
ella responde que el rol del educador es disefiar, implementar y evaluar, y el de
la técnico apoyar la ejecucion y nada mas. Con esto se deja claro que no se

obtendra mas colaboracion que solo en la implementacion” (M.G.- 03/04/13).

En los momentos permanentes la situacion de las estudiantes se torna
diferente, ya que tanto ellas como el equipo técnico demuestran un trabajo de
colaboracion, pero principalmente centrado en la preparacion, limpieza y/o
orden del espacio educativo, por sobre las necesidades e inquietudes de los

nifios y nifias.

A pesar de lo expuesto, en los momentos que se observan a las estudiantes
con los nifios y nifias, se aprecia una relacion de cercania al interactuar, es
decir, en la mayoria de las situaciones hay una intencidon por escucharlos y

colocarse a su altura. En cuanto a la expresividad y afectividad se evidencian
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situaciones distintas en cada estudiante, que van variando de acuerdo al
contexto en que se encuentra cada una: “Me causa mucha ternura ver a
Lorenzo, verlo llorar cuando la mama lo pasa a dejar me da mucha pena, es
cuando me acerco y trato de contenerlo emocionalmente” (R.G.-08/04/13).
Cabe destacar que la interaccién con los nifios y nifias en estos momentos es
primordialmente individual y en muy pocas ocasiones se evidenciaron

interacciones grupales.

Las estudiantes manifiestan sus preocupaciones frente a la interaccion con los
nifios y nifias “Hay momentos en que quedo sola con los nifios/as y no sé como
“controlar” al grupo” (A.V.- 23/04/13) También, se refieren a situaciones
complejas, donde ellas sienten que no cuentan con las herramientas para dar
una respuesta adecuada “Aun no soy capaz de controlarme con los nifios que
son agresivos. Me encantaria ser parte real del equipo y poder intervenir, ya

gue la Unica forma es a través del equipo y con la familia” (V.P.- 28/03/13).

Otros patrones que se fueron dando al observar a nuestras compafieras, y que
tienen relacion con la ambientacion de los espacios, se aprecia que en la
mayoria de los casos no se visualiza una organizacion del espacio en funcion
de las necesidades de los nifios y nifias. Ademas, la participacion de ellos en la
ambientacion de la sala es nula, emergiendo en algunos casos, trabajos
realizados por los nifios y nifias que son colocados en un panel destinado a ello
y que no siempre, se encuentran a su altura. Las producciones de las
estudiantes en la ambientacion de los espacios aun no se evidencian en esta
etapa, y mas bien debe ajustarse a lo establecido por la instituciéon, como lo
expresan algunas citas obtenidas de las bitacoras “Me da lata que me boten los
trabajos que yo hago con los nifios y nifias a la basura y que en la sala solo
exista apresto” (G.M.- 11/04/13), otra estudiante sefiala que “ La politica del
jardin no me permite dejar los trabajos de los nifios/as en la sala, los tengo que
botar o llevar a mi casa” (N.H. — 15/04/13).

Como es posible apreciar, la mayoria de las estudiantes observadas deben
asumir practicas en el aula, que en ciertas ocasiones se contradicen con sus
expectativas, sin embargo, esta situacion se debe a una serie de variables

presentes en los centros educativos, que tiene relacion primordialmente con los
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equipos de aula, cuyas dinamicas de trabajo con los nifios y nifias estan
estructuradas mayormente bajo una vision centrada en el adulto, lo que suele
provocar un distanciamiento con los imaginarios que las estudiantes tienen
sobre la infancia y la educacion parvularia. Al respecto las bitacoras sefialan
que “Elizabeth se defeca pero por normativa del establecimiento no se puede
limpiar, y por consiguiente se llama a la maméa quien llega después de una
hora, qué se debe hacer, romper las normas o seguir el instinto?” (P.R. -
12/04/13)

Esta situacion trae consigo una serie de tensiones e inseguridades por parte de
las estudiantes al iniciar su proceso de practica, al encontrarse y enfrentarse
con esta realidad para asi enfrentarse con libertad de accién frente a los nifios
y nifias y el centro educativo. Como se menciona en una de las bitacoras “A
veces me siento sobrepasada porque la universidad nos inculca, ya que la
realidad es compleja muchos nifios, multiples necesidades y poco tiempo para
cumplir con la documentacion necesaria para tomar decisiones... me hace

sentir mala educadora si no cumplo con todo eso” (V.P. - 09/05/13).

En una primera instancia se visualiza una estudiante que desea realizar ciertos
cambios en el contexto, sin embargo, pronto aparecen discursos
desalentadores que culminan en un asumir la realidad e insertarse en esta
dindmica de aula para evitar conflictos y solamente cumplir con los
requerimientos de la practica profesional. En este sentido la accidon
transformadora de la estudiante se ve apagada por factores del contexto. Al
respecto una estudiante piensa que “Las técnicos intentan ayudarme gritando
a los nifios/as y golpeando la mesa y yo no hago nada ya que me acomoda que
lo haga para yo poder hacer mi trabajo” (V.P. - 11/04/13). Ademas otra
estudiante declara “Hoy me senti muy mal, ya que le dije a los nifios:j si no te
sientas, tus compafieros no van a poder salir al patio, hagamos la actividad!
Creo que estoy repitiendo cosas que yo he criticado, y todo para no perder el

hilo de la actividad y para que el equipo no se enoje” (N.H. - 23/04/13).

Sumado a las complicaciones que enfrentamos en el contexto, se encuentran
los requerimientos de la universidad con las estudiantes en practica. Se deben

presentar diversos documentos que hacen que exista un presion por cumplir
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con la entrega de requerimientos mas bien instrumentales, que son aquellos

que permitiran aprobar la préctica profesional, siendo este un factor que incide

en el desempefio con los nifios y niflas ya que el foco del trabajo se pone en

estos requerimientos.
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alinicio de la practica profesional
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Esquema N° 10: sintesis de la primera etapa de analisis. (Elaboracién propia, 2013).

En el esquema N°10 se presenta una sintesis de los resultados de la primera

etapa de investigacion accion, dando cuenta de las nociones e imagenes que

aparecen respecto a la infancia al inicio del seminario, haciendo un recorrido

por nuestros discursos y nuestras practicas pedagoégicas al comienzo de la

practica profesional. Esto fue posteriormente analizado, lo cual permitio

reformular nuestros imaginarios de infancia.
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5.2.2 Segunda etapa: “Mirando al sujeto de nuestra accién educativa”

5.2.2.1 Reconstruyendo una definicion de infanciay educador

En los talleres de investigacion accién se ha ido reflexionando a partir de
nuestras propias nociones de infancia y a través de un proceso de reflexion

constante, que nos permitié construir una definicion de infancia y educador.

Inicialmente se realizd una primera aproximacion de la definicion de infancia,
como se sefala en la primera parte de este analisis, pero al reflexionar sobre
los conceptos vertidos en ella la volvimos a construir, ya que predominaba la
palabra moldear que en la definicion daba a entender que el nifio y la nifia
siempre estan siendo esculpidos, moldeados por un adulto, que refleja una
relacion de poder por sobre estos. Esta fue reevaluada y construimos una
segunda definicion Representa la experiencia de ser nifios y nifias en
esencia natural, lo cual se configura a partir de anteriores reflexiones sobre la
naturaleza instintiva del nifio o nifia. Aqui intentamos reconocer en los nifios y
nifias sus caracteristicas propias y como parte de la sociedad que interactia y
participa activamente de ella: “[...] sujetos que forman parte de una sociedad
con la cual interactuan e influyen activamente...”. Asimismo se destaca, su
singularidad y se asumen también como seres afectivos, que necesitan
sentirse seguros y acompafados, por lo tanto es esencial el acompafiamiento

de un entorno que brinde seguridad y amor. Se manifiesta que:

“Los nifios y las nifias son seres afectivos, que buscan la
aceptacion de un “otro” significativo, necesitan sentirse
seguros, acompafiados, atendidos, amados, acariciados,
escuchados y comprendidos en su existencia de nifio/a. Son
seres que ademas de necesitar cubrir sus necesidades
basicas, necesitan de un entorno que respete y promueva
sus derechos”.

Por otra parte, las estudiantes declaramos que durante la nifiez existen
derechos que requieren de adultos garanticen, promuevan y permitan el
desarrollo y expresion de esos derechos. Ademas se considera a los nifios y
nifias, pensantes, reflexivos y capaces de aprender a través de su cuerpo y
sentidos. Entonces, surge nuevamente el juego como un medio para el goce, la
fantasia y aprendizaje. Reconociendo al nifio y a la nifia con una voz. Esto se

reafirma en el siguiente parrafo de nuestra definicion:
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“El nifio y la nifia son seres pensantes, reflexivos, avidos de
aprender sobre el mundo que les rodea por eso son
curiosos/as y exploradores/as, conocen a través de todo su
cuerpo y sus sentidos, por eso el movimiento y en particular
el juego es su actividad por excelencia, lo que permite el
goce, la fantasia, la interacciéon y el conocimiento de un
‘otro” distinto. Son seres espontaneos, con voz y un
lenguaje particular que muchas veces es incomprendido o
simplemente no escuchado por los adultos”.

A partir del dialogo que se generd, surgi6 la necesidad de definir una propuesta
de educador, ya que es la persona que se vincula con los nifios y nifias y debe
organizar los procesos educativos. Para esto se trabaj6é con los insumos de los
talleres anteriores, en que reflejamos lo deberia ser la labor de una educadora

de parvulos y vinculada a nuestra definicion de los nifios y nifias.

También rescatamos la definicion de nuestra carrera del educador critico
reflexivo, declarando que “El educador es un transformador, es quien debe
problematizar y cuestionarse sus acciones en la practica”. Esta declaracion nos
permite reconocer que el profesional critico debe mirar sus précticas,
cuestionarlas y transformarlas en funcién de mejorar los procesos educativos y
su relacion con los niflos y niflas, reconociendo su diversidad ellos,
entendiendo que el educador: “debe educar al nifio y la nifia desde Ila
diversidad, ésto quiere decir, visualizar al nifio y nifia como un ser unico e
irrepetible, el cual estd inmerso en un contexto socio-cultural y familiar que

muchas veces va a determinar su forma de ser nifio y nifia”.

También recalcamos la importancia de conocer las necesidades e intereses de
los nifios y nifias, para convertirse en un real mediador que favorezca los
aprendizajes, pero desde la libertad y oportunidad de que ellos sean capaces
de aprender por sus propios logros: “...debe dar oportunidades de que
haciendo el nifio/a aprenda, sin decir como se hace, pudiendo respetar sus

decisiones siempre y cuando éstas no atenten contra su seguridad”.

Ademas recogemos, los planteamientos de la perspectiva del reconocimiento
de los nifios y nifias, como sujetos de derechos, por tanto nos reconocemos
garantes de ellos, por lo cual debemos velar por su cumplimiento en el aula

para favorecer el desarrollo y los aprendizajes porque:
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“Es muy importante como el educador ve al nifio/a, qué
concepto tiene de él/ella, es primordial que él sea ente
garantista de los derechos de los nifios y nifias, por lo cual
en el aula, durante la interaccion de los nifios y nifias con los
diversos agentes educativos como Sus propios pares,
pueden observar la efectividad o la violacion de esos
derechos y, a la medida de sus posibilidades, actuar
convenientemente.”

Igualmente reconocemos algunas cualidades que debe tener el educador “Ser
humilde y tolerante, son unas de las principales actitudes que debe tener el
formador.” Con respecto a ésto, es que se menciona que un educador es
humilde en la medida que acepta la critica que le realizan en los contextos de
practicas los diversos agentes educativos. Por otro lado, al mencionar la
tolerancia, nos referimos a que debemos aceptar las diferencias de opiniones y

reflexionar con respecto a ellas, con apertura a mejorar las relaciones sociales.

5.2.2.2 Nuestrareflexion en la formacion

Las distintas tematicas abordadas en el taller de investigacion accion,
principalmente los derechos de los nifios y el interés superior del nifio y nifia.
Nos llevo a una discusion sobre nuestra formacion. Una primera coincidencia
es la vision psicologista de la infancia que impregna la formacion. Se da por las
asignaturas vinculadas a la psicologia del parvulo, generando una corriente

transversal en la malla, tal y como menciona una estudiante:

‘el tema de la psicologia del parvulo yo creo que es una
cosa que esta presente asi como un asignatura transversal
en la carrera y no se ve al niio como un sujeto histérico,
como un niflo con derecho que quizas esto seria
fundamental trabajarlos en todas las asignaturas, sino que
se ve al nifio desde la psicologia del parvulo” (V.P).

Creemos que esta vision de la infancia genera una fragmentacién del nifio o
nifia, ya que se trabaja en diversas asignaturas de forma separada y no

[1

viéndolo como un ser integral, lo mencionan diciendo: “...por lo menos la
formacion que nosotras tuvimos nunca lo vimos como un ser integro, vimos
muchas dimensiones fragmentadas de ese nifio” (P.R.). Esto se expresa

también en las etapas del desarrollo que tiene la formacion de las educadoras,
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gue se expresa en “lo que debia hacer a tal edad el nifio en lo social, en lo

emocional, en lo cognitivo, en lo psicoldgico...” (P.R.)

Reconocemos la necesidad de incorporar otras miradas para abordar a la
infancia en nuestra formacién. Una de ellas es la perspectiva de los derechos
de los niflos y nifias, lo que implica profundizar en los derechos y sobre todo,
en el concepto del educador como garante. En la formacién actual, se
mencionan los derechos, pero no se profundiza las implicancias en el aula y

desde nuestra responsabilidad ética y social como futuras profesionales.

Estos aspectos aparecen en forma vaga en el curriculo oficial, pero depende
del enfoque que la profesora o profesor trabajaba, pero no se ha logrado
construir un consenso para que pueda ser incorporado en el discurso de las
profesoras como se explicita: “[...] algunos ramos que dan alguna sefal, alguna
idea respecto a la perspectiva de derecho, pero no esta consignado dentro de
la malla como una asignatura que permita el andlisis, la reflexion de ellos
mismos o por ejemplo que se vincule con las practicas”. Consideramos que es
importante incorporar la perspectiva de derechos, desde una formacion ética
gue debe ir mas alla que el discurso y que se expresa en una practica

13

pedagodgica concreta, tal como lo expresa una estudiante “...entonces esos
aspectos quedan muy por encima y por lo mismo pasan a ser después parte de

un discurso quizas sin contenido o sin su praxis.”

5.2.2.3 Nuestras practicas pedagogicas en la etapa final de nuestra
practica profesional

Este periodo de observacion fue durante los meses de mayo - junio, fechas
gue coinciden con el desarrollo de las propuestas de mejoramiento y proyecto
de innovacién, y con la evaluacion del proceso de practica profesional. Por lo
gue las estudiantes se encuentran mas adaptadas a los nifios y nifias, al

equipo de aula y las circunstancias de cada contexto.

En cuanto a los momentos variables observados es posible apreciar una mayor

cohesion con los nifios y nifias, sobre todo en las experiencias de aprendizajes,

177



existiendo una sensacioén de mayor comodidad en la interaccion con ellos/ellas
y una mayor seguridad en cuanto la forma de ensefar. En este periodo
aparecen mayores estrategias adoptadas por las estudiantes para lograr captar
la atencion e interés de los nifios y niflas, ademas, se siguen realizando
preguntas que promueven la participacion y/o reflexiéon, respetando los ritmos
de cada nifio/a para realizar las tareas propuestas. En sus bitAcoras expresan
una mayor seguridad en su quehacer aunque considerando que hay aspectos
gue no van poder cambiar, tal como se expresa en un registro de una
estudiante: “Cada dia me relajo mas en el centro educativo y eso me permite
tener mejor &nimo para trabajar con los parvulos, sé que hay cosas que no
puedo cambiar pero hay ofras en las que puedo ayudar y me sumo” (C.P.-
30/07/13).

Existe también una movilidad del mobiliario en los diferentes momentos de la
experiencia, lo que facilita una experiencia mucho mas dinamica. En este
sentido las didacticas de formacion siguen siendo imperantes a la hora de

observar las implementaciones de las estudiantes.

En cuanto al trabajo con el equipo de aula, se observa un cambio en relacién al
periodo anterior, que la mitad de las estudiantes han logrado establecer un
trabajo colaborativo en el aula, es decir, las agentes educativas se involucran
en la experiencia, intervienen e incluso algunas median junto a la estudiante.
Sin embargo, en el resto la situacién con el equipo de aula siguen estando
centrada en labores de orden de los nifios y nifias y/o repartir materiales. Esto
se refleja en sus bitacoras, en que reconocen este logro:

“Me siento tranquila luego de conversar con las agentes

educativas ya que siento que he dejado en claro nuestras

diferencias y eso me hace sentir que ellas no me

incomodaran solicitAindome cosas que no quiero hacer’
(V.P. —12/06/13).

“Hoy me siento muy contenta y motivada de hacer cosas
para los nifios y nifias. Me siento apoyada, valorada y
querida. Creo que por fin estoy logrando realizar un trabajo
en equipo” (C.P. — 16/05/13).

En cuanto a la interaccién de la estudiante con los nifio y nifias se siguen

dando situaciones distintas en relacién a la afectividad y la expresion corporal,
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evidenciandose en este Ultimo punto una sensacion de cansancio y
agotamiento en algunas estudiantes:
“Para que sea mas facil la experiencia suelo agacharme
para estar a la altura de los nifios, sin embargo debo subir
un poco el tono de voz, para que puedan tomarme atencion,

lo cual no me gusta, ya que siento que estoy sobre ellos”
(R.G. — 24/05/13).

Pero la situacién tiene algunos cambios en los momentos permanentes,
evidenciando que las estudiantes en su mayoria realizaban acciones como
agacharse para comunicarse con los nifios y nifias, mirarlos a los ojos, matizar
su voz, demostrando comprension y afecto por los parvulos, centrarse mas en
ellos que en otros aspectos de orden y limpieza e interactuando tanto de forma
grupal como individual con los nifios y nifias segun el contexto. Hecho que se
reafirma en sus reflexiones en las bitacoras:

“Los momentos mas agradables del dia son cuando hablo
con los nifios/as” (V.P. 12/06/13).

“El Bastian se acerca a mi, pero conmigo tienen una actitud
distinta que con las otros adultos de la sala ya que yo le doy
atencion y carifio, no solo cuando hace algo malo, sino que
para saludarlo o preguntarle”. “El busca mi carifio y yo se lo
entrego incondicional” (V.P. 18/06/13).

Es decir, que se sigue evidenciando una interaccion corporal cercana entre
estudiantes y nifio y nifias y un aumento del contacto afectivo y priorizacion de
las acciones de los parvulos a nivel grupal e individual. Por otro lado, se nota
una coherencia respecto a la expresion y gestualidad que tienen las

estudiantes acorde a sus sentimientos y emociones.

En relacién a la ambientacién del espacio educativo sigue predominando la
escasa participacion de los nifios y niflas en el aula, sin embargo, se
evidencian mayores aportes de las estudiantes, en cuanto a materiales
didacticos, paneles, invernaderos, bibliotecas, trabajos realizados por los nifios
y nifias e imagenes que sirvieron de facilitador de aprendizajes. Esto quiere
decir que existio una mayor participacion de las estudiantes en la ambientacion
del aula con intencionalidad pedagdgica, sin embargo, no se observan cambios

en cuanto al material de juego y su acceso.
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En general se observa una mayor seguridad en las estudiantes y tanto en sus
acciones y reflexiones en la bitdcora estan muy centradas en los nifios y nifias,
existiendo una diferencia con el periodo anterior, tal como lo expresa una de

las estudiantes en sus registros:

“Los nifios comienzan a hablar de un tema de interés
durante la implementacién perdiendo la intencionalidad del
aprendizaje, por lo cual tuve que seguir el tema de interés
de los nifios, dentro de los derechos de los nifios se
encuentra la opinidon y expresion de sus sentimientos los
cuales se deben respetar”. (P.R.- 29/05/13)

Mirando al sujeto de nuestra
accion educativa
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Esquema N° 12:.Nuevas construcciones de infancia y educador (Elaboracién propia, 2013).
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En el esquema N° 12 se rescatan las principales concepciones de infancia en
la construccion de una nueva mirada. Se define al educador y las
caracteristicas que debe tener su relacidén los nifios y nifias. Por ultimo se
sintetizan los aspectos observados en el Ultimo periodo de la préactica
profesional, donde se aparecen diferencias en el desempefio del grupo
respecto a la primera etapa de analisis.

5.2.2.4 Nuestros imaginarios de la infancia al finalizar la practica
profesional

Las estudiantes en el contexto de la practica profesional tensionan sus propios
imaginarios de infancia. Este espacio le permite consolidar algunas nociones
construidas por su experiencia de vida y formativa, pero también la realidad del
centro educativo y especialmente, la relacion con los nifios y nifias, las lleva

construir y apropiarse de otras.

Los imaginarios sociales de la infancia que reconocen las estudiantes, se
vinculan directamente con la realidad de los nifios y nifias en el centro
educativo. Uno de ellos que se manifiesta en la practica profesional es el nifio

vulnerable, y una estudiante afirma:

“son nifios super vulnerables, yo creo que, por ejemplo en el
centro que yo estuve los nifios que mas necesitabas era
como amor, que era algo que no se da porque, en el centro
lo que ta quieres es que el nifio, pucha que casi este
aprendiendo a leer y escribir todo el dia y esté trabajando
mucho el tema de tomar el lapiz etcétera, etcétera y se deja
de lado la parte afectiva, yo creo que en el fondo era lo que
hacia falta y trate de compensarlo yo, ya que, no podia
hacer muchas otras cosas.” (N.H.)

La estudiante describe a los nifios y nifias de su centro de practica como
vulnerables, expresando a través de esta nocidn la necesidad de afecto por
parte de los nifio/as, mas que realizar actividades que tienden a una
escolarizacion y dejan de lado, aspectos que son esenciales para ese grupo

de nifios y nifas.

Otra experiencia de una estudiante en sala cuna‘...] esta etapa en donde

depende de un adulto para poder cubrir sus necesidades basicas, eso o
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conversdbamos al principio del seminario, que se ve como inseguro, como
vulnerable y quiza en este periodo de vida, quizas sea asi [...]” (R.G.) Este
imaginario se vincula directamente a la edad de los nifios y esta asociado a

esta idea de cuidado que deben tener en este nivel educativo.

También vuelve aparecer el imaginario de nifio libre, una de las estudiantes
expresa‘l...] siento que para mi, lo mas importante era la libertad...” (AV.) En
este caso el nifio libre se asocia a la libertad de accién y movimiento, las
estudiantes afirman®...el hecho de, darle la libertad de accion, no libertinaje,
pero si necesitan moverse dejarlos que se muevan...” (A.V). En esta frase
refleja que el adulto debe cautelar el cuidado y la seguridad del parvulo en el
jardin infantil, pero a pesar de eso, la estudiante considera necesario dejarlo en
libertad en algunos momentos, declarando “Yo creo que no hay que coartar,
dentro de esto que son nifios curiosos activos uno esta siempre preocupado de
gue no les vaya a pasar nada entonces de repente dejarlo ser, de que si se
quieren subir del resbalin que lo hagan[...]'(A.V). Frase que da cuenta de una
preocupacion de las estudiantes por generar dentro de la jornada educativa,
instancias que permitan al nifio/a, realizar, actividades con mas libertad y no

tan pauteadas por la educadora.

Una estudiante al considerar al nifio como libre, vuelve a recordar experiencias
de su propia infancia cuando reflexiona sobre su practica profesional, y
recuerda situaciones como “/...] me llamaba: jYa éntrate! Y era como jOh! Y
cuanto pase jugando y no sabia, no habia almorzado, no habia hecho nada, la

habia pasado super bien...” (V.P.).

En los discursos de las estudiantes también aparece el cuestionamiento que
les realiza el personal educativo del centro de practica y que la mayoria de las
veces implica miradas distintas respecto al proceso educativo, como se puede
leer que “[...] enfatizan tanto en la conducta para que se vea bonito
visualmente, pero no le encuentro mucha importancia. Pero igual, uno cae en
eso, porque o si no, ella (técnico en parvulos) te dice ¢cdémo tienes este
desorden? [...] como que se enfrenta lo que yo quiero hacer con lo que los
demas hacen”. (G.M). Debido a esto la estudiante cuestiona su propia accion,

frente a los planteamientos realizados por el personal educativo, refiriéndose a
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que “Los dejaria mas libres, eso haria yo, porque qué importa...si estoy en una
actividad y se paran para hacer otra cosa, cual es la diferencia en que esté
sentado y que igual no esté poniendo atencion, es como una cuestion visual,

no mas”(G.M.)

En la reflexién posterior a la practica profesional aparece el imaginario de nifio
singular y sujeto de derechos que se reconocen como parte de las
conceptualizaciones entregadas durante la formacion. Estas se nutren de
conocimientos de infancia adquiridos en la formacion. En esta etapa también
surgen cuestionamientos a la formacién que dejan en evidencia probleméaticas
gue las estudiantes visualizan entre los conocimientos entregados por las

diversas teorias a través de las asignaturas y la distancia con la practica.

Un imaginario que se construye durante la formacion, y que vuelve a surgir en
esta etapa, es la nocion de nifio singular, que se expresa en que “[...] todos
los nifios son singulares y diferentes”. Sin embargo la realidad que aparece en
el centro educativo, la lleva cuestionarse que implica especificamente esta
nocion y ya que no tiene una lectura desde la realidad misma, tal como expresa
una de las estudiantes: “A parte es una realidad que uno no se espera, €so es
lo que hay. Ir viendo como cada dia que yo aprendi, a parte que son todos
diferentes, salen con cosas [...] comentarios, acciones, formas de ser, que uno,
a veces uno tiene tan un estereotipo que el nifio es asi y asi o lo que ha visto
incluso lo que te han ensefiado, que a veces salen con algo que tu quedas

como mmm...”. (F.C)

Finalmente, también se encuentra presente el nifio sujeto de derecho, la
estudiante identifica ciertas practicas que consideran esta perspectiva como ‘la
idea de escuchar a los nifios, de agacharse al nivel de ellos, de mirarlos, de
hablarles” (M.G). Otra estudiante desde su quehacer en el aula comenta “...lo

”

gue yo hago en la sala es tomar su opinién, lo que piensan, lo que sienten

“

(P.R.), de esta misma forma otra estudiante dice “...trataba de considerarlos,

sSu opinion sus necesidades, todo el tiempo estuve en funcién a los nifios...”
(V.P). También se cuestiona la formacién recibida respecto a cémo llevar a la
practica los derechos de los nifios y nifias y principalmente, considerando el

interés superior de ellos. Al respecto se sefiala:
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“Yo creo que el interés superior del nifio, porque, como
decia hace rato, las experiencias de aprendizaje con los
nifos a veces no les son interesantes y quieren hacer otra
cosa, que también es respetable, entonces, en ese sentido,
ese concepto se podria trabajar mas, durante la practica,
durante la formacion, en dénde debiese pasarse mas de eso
y lo que debiese hacerse en esos contextos también” (R.G.)

A continuacion un esquema que sintetiza este periodo:

ESTUDIANTE EN PRACTICA PROFESIONAL
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Esquema N° 11: sintesis de la practica y post-practica. (Elaboracién propia, 2013).

La estudiante llega a la practica cargada de un conjunto de concepciones sobre
la infancia construidas a partir de sus propias experiencias de infancia, otras
experiencias y nociones que la formacion entrega a través de los discursos de
las docentes, en cada asignatura. Ellas mencionan que en la formacion se
enfatiza en un nifio ideal que en su entrada al centro educativo, en la practica
profesional, a la estudiante la llevan a cuestionarse sus aprendizajes en torno a

como trabajar con la infancia, ya que sus conocimientos no responden al nifio
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y nifia real. Por tanto es fundamental reconocer esas caracteristicas con
acompafamientos en las practicas mas significativos para que las estudiantes

puedan avanzar en su autonomia profesional.

5.2.2.5 La mirada a nuestra formacién: El encuentro entre el nifio/areal y
el nifno/a ideal

La mayoria de las estudiantes problematizan la imagen de nifio ideal que
entrega la formacion desde las diversas asignaturas, ya que mas bien se
refieren a lo que se espera en las actividades, instalando una mirada
homogénea del proceso educativo, en que no se problematiza respecto a los
nifos y nifias en el aula. A causa de lo mencionado es que los centros
educativos se encuentren con una realidad distinta, como por ejemplo, la

“

situacion de vulnerabilidad de los nifios y nifias “...en la formacion en si, son
como ideales de... nifio, ideales de familia, ideales de equipo [...] que uno aqui
realmente se da cuenta que no es asi, que no sé, que hay nifios con
situaciones... en un contexto dificil, o sea...eran nifios a veces violentos,

porque en la casa ocurrian situaciones de violencia, o no sé .” (A.V)

Este cuestionamiento refleja a una distancia entre la teoria y la practica, en que
no se logra problematizar adecuadamente, como menciona una estudiante en

el taller:

“[...] entonces lo tedrico y lo practico respecto a infancia, yo
creo que esa es la mayor distancia que hay que el nifio en lo
tedrico es el nifio ideal y todos los nifios son vistos iguales
desde ese ideal, en la realidad son todos los nifios distintos
y no encajan dentro de esa teoria tampoco y porque no esta
ni siquiera actualizada en los afios que estamos, ni tampoco
en el pais en que vivimos.” (M.G.)

A partir de lo anterior, nosotras concluimos que al finalizar el proceso de
practica, lo importante no es llegar con ideas a priori sino que conocer la
realidad de ese centro educativo e ir reconociendo a los nifios y nifias en su
contexto real “yo creo que cada realidad es distinta, entonces uno se tiene que

adecuar a su contexto, no hay un nifio establecido” (P.R.).
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En este proceso reconocemos lo importante que han sido los talleres
investigacion-accién, ya que ha sido una instancia de reflexion sobre la infancia
y las practicas pedagogicas, pretendiendo cuestionar nuestras propias
concepciones para aproximarnos a un mejoramiento de nuestro trabajo en el
aula, centrado en tener presente a los nifios y niflas, como menciona una

estudiante:

“La idea de escuchar al nifio, no quizas no es de mi
formacion, de los afios atrds, sino que también han sido
reforzadas por el seminario por conversaciones que hemos
tenido ehh lo que mas recuerdo el taller de como veiamos al
nifios hicimos una maqueta teniamos en el grupo varios
conceptos y todas las personas aportaban con lo suyo si yo
no hubiera tenido esa instancia de hacer un taller asi yo no
estaria pensando en mi practica respecto al escuchar al nifio
no lo tendria tan visible porque me habria centrado en mi
proceso de practica o en el liderazgo pero no en el nifio...”
M.G))

Otra compafiera también menciona el aporte del seminario en el ambito de la
reflexion y la clarificacion respecto a la concepciéon de nifio sujeto de derecho,

como manifiesta en el siguiente texto:

‘Ha sido gratificante y las reflexiones que se han dado,
principalmente sobre lo que yo he leido mucho sobre los
derechos que no se trata en la formacion de manera como
explicita o en algun ramo, asignatura no se trabaja eso,
entonces yo creo que reflexionar sobre esto, sobre el bien
superior del nifio es positivo en nuestra formacién...” (P.R.)

También nos damos cuenta que el incorporar la perspectiva de derechos, mas
bien se centra en el educador y no en el nifio y nifla e implica un
cuestionamiento y reflexion sobre nuestra labor como docente. Esto
necesariamente, se vincula a la ética profesional, principalmente a los dilemas
éticos que deben discernirse en la misma accion educativa, tal como expresa

una estudiante:

“Todos los dias habian cuestionamientos, por ejemplo, con
los derechos de los nifios, con el interés superior del nifio,
con la seguridad del nifio, todas esas cosas uno se las
cuestiona, por ejemplo uno puede ver a un nifio sentado en
una silla, pero que también se puede caer y uno esta ahi sin
saber qué hacer, si dejarlo o dejarlo parado para que no se
siente y se caiga, entonces son cuestionamientos en donde
uno se dice ¢Qué hago? Y esos cuestionamientos nadie te
los responde, quedan en tu ética, en tu decision” (R.G).
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Cuando la estudiante, comienza con cuestionamientos, se abre la necesidad de
un acompafiamiento, pero también se plantea la necesidad de ir adquiriendo
una mayor autonomia en las decisiones que se toman en el aula y sus

consecuencias.

5.2.2.6 Nuestra propuesta para la formacién

Las diversas teméticas que abordamos en los talleres de investigacion —
accion, especialmente sobre la concepcion de los nifios y nifilas como sujetos
de derechos, nos ha llevado a establecer propuestas de mejoramiento. Con el
objetivo que las experiencias de practicas fueran mas significativas y ademas,
pudiera tener un sentido para las estudiantes. En esta perspectiva

consideramos clave la reflexion critica y la autonomia.

Una de las sugerencias es la incorporacion transversal en las asignaturas del
curriculo de la formaciéon de educadores y educadoras de parvulos de la
perspectiva de derecho en la formacion, como menciona una estudiante “Yo
creo que deberia ser transversal [...] como desconocer los derecho del nifios
es como si estuviesemos estudiando ofra carrera...”. Para esto deberia existir
un conocimiento de los principios fundamentales de la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos, que son claves para el cumplimiento del resto de los
derechos, como son: el bien superior, la participacion y la no-discriminaciéon

como aspectos esenciales de la practica pedagdgica de un educador.

Por otro lado, una estudiante va mas alla y menciona que deberia incorporarse
la formacion civica y los derechos humanos “Yo creo deberiamos tener un
ramo de ciudadania donde pudiéramos ver la formacion civica, donde
pudiéramos ver los derechos de los nifio /as y jovenes y pudieras ver los

derechos humanos”.

Se cuestiona ademas las estrategias que se utilizan en las asignaturas
practicas, ya que como estudiantes no nos hace sentido, como se menciona en
la siguiente frase: “[...] esta reflexion ha sido una reflexion obligada porque los
primeros portafolios eran a base de una pregunta que teniamos que responder
a lo que la profesora queria que uno reflexionara porque no era una reflexién

propia de uno”. La forma en que los docentes realizan la evaluacion, donde
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propician ciertas lineas o enfoques que debemos responder, son los
responsables de lo anteriormente mencionado. Por tanto, se termina
respondiendo a lo que define el docente y no se parte desde el foco que esta
provocando nuestra preocupacion, desde ahi reflexionar sobre nuestra accion
pedagdgica, como menciona una de las estudiantes: “Lo otro por lo que la
libertad de reflexion que quizds realmente la profesora tenga no sé si una

pregunta o quizas una tematica, que la reflexion sea abierta”.

Esto implica que dentro de las estrategias que utilizan las docentes puedan
posibilitar reflexiones y experiencias mas auténticas relacionadas con la
realidad que la estudiante vive en su practica, ya sea profesional o durante
semestres anteriores y que favorezcan un dialogo, como menciona una

estudiante:

“Yo creo que eso es lo que falta dentro de la formacion,
espacios para comentar de verdad las experiencias para,
enriquecer a la otra compafiera... estos espacios de
conversacion (refiriéndose al taller investigacién-accién)
muchas cosas invitan a reflexionar a buscar informacion a
investigar no sé, yo siento que eso es lo que falta méas en la
carrera, aterrizarlo un poco a la realidad, a conversar,
generar propuestas entre las profesoras y las estudiante” (F.
C.).
En este espacio, y a través de un didlogo mas fluido, debiera expresarse la
estudiante y desde su experiencia reflexionar. Esto permite asentar procesos
de autonomia profesional, desde ahi que es clave que las docentes puedan
efectivamente acompafar ese proceso “la instancia para que entre las
estudiantes como que no dependamos de la profe si aprendamos o0 no sino
porque nosotras queremos aprender y que la profesora sea la profesora que te
pueda guiar y que te pude aconsejar y que pueda formar las instancias de

reflexion”.

Lo anterior se vincula con el proceso de ensefianza — aprendizaje, basado en el
didlogo y en el reconocimiento de los sujetos, e implica construir en forma
conjunta una estrategia para que las estudiantes puedan generar un didlogo
entre la teoria y la practica y viceversa, permitiéndole comprender y dar
respuesta a la realidad del aula y de los centros educativos, como se menciona

a continuacion
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“El docente debiera quizads junto a las alumnas buscar
instancia para bajar esta teoria a cémo hacer cosas
concretas en la practica, o sea estrategias, pero aqui sefala
en conjunto la estudiante que también prontamente van a
ser profesores y quizas formadores de otros profesores”
M.G)).

También es importante una mayor presencia de la estudiante en el centro
educativo, por tanto debieran organizarse las practicas intermedias en sesiones
mas continuadas, como se menciona a continuacion: “Nosotras estuvimos en
una practica en sexto semestre que tuvimos que ir una semana parece y eso
yo encuentro que fue mas enriquecedor respecto a nuestra practica, respecto a
cémo trabajamos con los nifios, respecto a como construir un discurso pero
también a base de algo que hiciéramos en lo concreto” Esto permitiria a la
estudiantes tener mas conciencia de su proceso Yy desarrollar una reflexion que
es enriquecida con el aporte de los otros, tal como lo expresa una de nuestras

comparfieras:

(1P

si nosotras desde los primeros afios de las primeras
practicas quizds hubiéramos hecho un trabajo, el trabajo en
un solo centro y ahi nos hubiésemos quedado todo estos
afios 0 sea quizas se habrian generado cambios, nosotras
habriamos reflexionado de verdad de un contexto real si
hubiese sido asi ,se podria haber hecho un cambio, no sé y
quizds se mejoraria el centro, nosotras aprenderiamos
mucho no sé, creo que el tema de la practica no se
aprovecha, que es como ir a cumplir la hora y hacer esa
reflexion falsa que hacemos y fin” (F. C.).

Finalmente, nos damos cuenta que para hacer significativo el aprendizaje, es
necesario que le encontremos sentido a lo que estamos haciendo y es un factor
trascendental para nuestro desarrollo profesional. El espacio de la practica es
vital y debe ser analizado por los distintos actores de nuestro departamento,

pero se deben considerar las opiniones de las estudiantes.
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6. CAPITULO: REFLEXIONES FINALES

“La infancia pronuncia una palabra que no entendemos. La
infancia piensa un pensamiento que no pensamos. Dar
espacio a esa lengua, aprender esa palabra, atender ese
pensamiento puede ser una oportunidad, no solo de dar un
lugar digno, primordial y apasionado a esa palabra infantil,
sino también volvernos extranjeros para nosotros mismos, la
oportunidad de dejar de situar siempre a los otros en la otra
tierra, en el extranjero, para poder alguna vez salirnos un
poco de “nuestro” comodo lugar y, quien sabe, transformar
lo que somos. ” (khoan, 2007, p. 78).

Nuestro proceso de investigacion — accion ha sido significativo ya que ha
contribuido a remirar nuestras concepciones y nociones de nifio y nifia, lo cual
nos permitié cuestionar nuestro quehacer pedagogico en la practica profesional
y poder proyectarnos como profesionales de la educacion. Este proceso
ademas, nos ayudo a crecer tanto individual como grupalmente debido al
didlogo que se generd entre nosotras. Somos individuos sociales y nuestra
existencia depende de la interaccion que tengamos con los otros individuos,
por lo que ser un grupo de estudiantes numeroso no nos limitd, sino que todo lo
contrario; nos permiti6 generar condiciones apropiadas para entablar un
dialogo, poder debatir, cuestionar y problematizar sobre la infancia y otras
tematicas, que nacen de nuestras propias reflexiones y necesidades durante la

practica profesional y posterior a ella.

En este apartado queremos dar cuenta del proceso de reflexion final que
trabajamos en grupo a lo largo de la investigacion, con el objetivo de dar a
conocer la construccion y/o fortalecimiento de nuevos sentidos y significados

sobre la infancia, nuestra formacién y el desarrollo profesional.
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6.1 IMAGINARIOS DE LA INFANCIA: CONSTRUCCION DE
SENTIDO A NUESTRAS PRACTICAS Y DISCURSOS

Los imaginarios sociales se construyen a partir de un proceso de socializacion,
en constante interaccién con los demas, por lo tanto nosotras hemos recurrido
a nuestra memoria individual para ir configurando una memoria colectiva que
nos permite problematizar acerca de la infancia y lo que nosotras pensamos de

los nifios y las nifas.

A lo largo de la investigacion nos pudimos dar cuenta que a nivel discursivo
mayormente nos referimos a “nifios” y no “nifios y nifias”, develando que
nuestra imagen de género tiene mas que ver con nuestra historia que con la
formacion universitaria, debido a que nos hemos formado en un entorno
sociocultural que transmite una concepcion de infancia enfocada a un soélo
género. La teoria transmitida durante la formacion profesional viene cargada
con este imaginario historico, donde no se hace una distincion de género sino
gue se homogeneiza ésta a un solo termino: nifio, a pesar de que en la
actualidad se ha puesto hincapié en realizar esta distincion en base a las
nuevas problematicas de la infancia que han sido tomadas en cuenta y
reflejadas en declaraciones, programas nacionales e internacionales como son;
CDNN vy los programas de inclusion educativa, los cuales en la malla curricular
de la formacion dan indicios a través de la discursiva de algunos profesores en
introducir esta nocion de género. En nuestra practica hacer esta distincion de
género y tomar conciencia de la propia accion fue complejo, debido a que la

realidad aun esté influenciada por esta concepcion de género masculino.

Tomando en cuenta que nuestros imaginarios de infancia tienen una carga
sociocultural enriquecida con las interacciones sociales y construccion personal
previo al ingreso a la universidad, es fundamental que se validen nuestros
imaginarios al inicio de la formacion en la carrera; sin embargo, no se toman en
cuenta lo que sabemos y que imaginarios traemos, cuales son nuestras
expectativas y miradas sobre la infancia, produciéndose una tensién que se
establece entre los imaginarios que traiamos de nuestra infancia y experiencia,
con los que surgen durante la formacion, en donde no encontramos un sentido

y significado a la malla curricular debido a que no se conectan estos grupos
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extirpan las nociones que traemos antes de ingresar a la carrera. Sin embargo
mediante la practica es que nos damos cuenta que son éstos los que
permanecen durante todo el proceso de formacion, ya que la experiencia previa
es mas fuerte que lo que se nos entrega en la formacién, mayormente basado
en la teoria, ésto producto de que nosotras fuimos protagonistas de las

experiencias que finalmente fueron configurando estos imaginarios.

En definitiva, algunas concepciones que predominaron en nuestra investigacion
son precisamente las que construimos antes de la formacion, las cuales
surgieron a partir de la relacion con algun adulto significativo en nuestras
experiencias de infancia. Desde ahi que en la formacién es clave generar esa

experiencia que permita transformar nuestros imaginarios.

Ahora bien, analizando nuestros propios imaginarios, la nocion que mas
prevalece durante todas las etapas fue la de libertad - nifio libre, siendo traida
desde antes de la formacion cargada de nuestras experiencias personales en
la infancia. En este proceso de reflexion constante tuvimos la vision de que la
educadora debe convertirse en un mediador guia, en este sentido va ligada la
lectura que le hacemos a la libertad - nifio libre, se vincula a la accion del adulto

de generar condiciones para que se exprese esa libertad.

En relacion a lo anterior es que se desprende una vision de infancia, la cual
producto de los pocos espacios de reflexion critica, no se cuestiona y lleva a
reproducir este modelo, en el cual se hace mas comodo centrar el papel
protagonista en el adulto y no en el nifio y nifia (adultocentrismo). Sin embargo
a través de la reflexion realizada con la investigacion, es que se replantea la
relacion que se establece con los nifios y nifias, pudiendo construir lazos que

permitan entenderlos desde su ser.

Esta nocion que aparece tan frecuentemente en los distintos momentos vuelve
aparecer durante la practica profesional, ya que nos permite contraponer una
critica a los procesos de escolarizacién temprana que viven los nifios y nifias
alienandolos en un sistema de educacién rigida, que limita su imaginacion, su

capacidad creativa, la relacion con los otros, los ritmos personales, etc.
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Ademas nos lleva a reflexionar sobre nuestra responsabilidad profesional que
debemos desempefiar en aula. Se nos pide cumplir con una serie de
requerimientos que muchas veces coartan la libertad de los nifios y nifias, por
este enfoque instrumental y disciplinario, que nos lleva a dejar de lado el
sentido pedagdgico de nuestra accion en el aula, entrando en contradicciones

con nuestros propios imaginarios.

Al desenvolvernos en diferentes realidades emergen algunas interrogantes;
¢Existe libertad en los nifios y nifias para expresar sus opiniones, ideas,
decisiones y acciones?, ¢ qué tanta libertad otorgamos a los nifios y nifias en
nuestros contextos de practica profesional? Estas preguntas nos tensionan
para lograr un adecuado equilibrio, en preocuparse del bienestar de los nifios y
nifias y como ir otorgando estos espacios de libertad, sin desligarse de la

responsabilidad profesional.

En una primera mirada de nuestros imaginarios, prevaleci6 como hemos
mencionado anteriormente la nocion de la infancia ligada al nifio libre. Sin
embargo, durante nuestro proceso de practica nos dimos cuenta que la
interaccion directa con la realidad es un elemento que retroalimenta y amplia
nuestros imaginarios, evidenciandose en el analisis de los datos, que el
imaginario que emerge desde el contexto de la practica se distancia de las
nociones provenientes del discurso de los docentes de la carrera, en que se
transmite un imaginario diferente el de nifio y nifia vulnerable. Este imaginario,
tan presente en nuestro discurso, nos lleva a preguntarnos, ¢el nifio y nifia en

si, es un ser vulnerable? o ¢ sus contextos vulneran sus derechos?

Nos llama la atencién que en textos oficiales de educacion parvularia, como las
Bases Curriculares, no nos encontramos con nociones como “nifio y nifia
vulnerable”, mas bien se puede ver que se habla constantemente de contextos
gue vulneran los derechos de los nifios/as, entonces, ¢ por qué las estudiantes
tenemos tan arraigada esta nocion si no ha sido parte de nuestra formacion,
apropiar al nifio con esta caracteristica? Creemos que este imaginario social
responde a un contexto socio histérico del pais que no se ha desplazado
permitiendo construir esta concepcion de garantes en la formacién y el ejercicio

docente.
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Cuando hablamos de un nifio o nifia vulnerable, caemos en la caracterizacidén
de la infancia, como si esta fuera una etapa que esta predeterminada a ser
vulnerable. Pese a eso nos hemos dado cuenta que los nifios y las nifias no se
les escucha, porque se les calla; no se ven, porque se les invisibilizan; no los
sentimos, porque los obviamos. Esta cultura adultocéntrista, en donde el adulto
establece una relacion asimétrica con los nifios y nifias que se manifiesta
responsabilidad por la proteccién del subordinado, en este caso los nifios y
nifias. Ademas, reconocemos que su realidad, y el propio adulto es el que
vulnera su condicién de sujetos de derecho y limita sus posibilidades, por lo
cual no es un atributo propio de los nifios y nifias el ser vulnerables, ya que

creemos que poseen potencialidades diversas.

Nos damos cuenta que las distintas nociones que se nos ensefian para
aproximarnos a la infancia no estan asentadas en una perspectiva tedrica
vigente que le permita dar sustento y profundidad a los conceptos que
aparecen en la Bases Curriculares la Educacion Parvularia, ni en las nociones

gue aparecen en los documentos de la carrera.

6.2 HACIA UN PROFESIONAL AUTONOMO, CRITICO-REFLEXIVO

Durante nuestra practica profesional surge la siguiente pregunta ¢ Es ésta una
instancia que se vea enriquecida con la supervision, promoviendo una

autonomia profesional y la reflexion constante con sentido para nosotras?

El proceso de supervision de la practica profesional fue analizado
constantemente en los talleres de seminario, durante esos momentos
emergieron algunas inquietudes y miradas, ya que habia coincidencia en
considerar que su sello era un enfoque administrativo e instrumental,
existiendo escasas posibilidades de cuestionar o problematizar nuestro
guehacer real en el aula, respecto a los nifios y nifias y su realidad en el centro

educativo.

Esta situacion nos permite ver contradicciones ya que durante la formacion se

plantea la idea del profesional critico reflexivo, lo cual no sucede ya que no
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reflexionamos tematicas de nuestro interés, de nuestras vivencias cotidianas
con la infancia y con el proceso educativo. Constantemente se nos piden
reflexiones, pero esta debe responder a algun lineamiento demarcado,
presentdndose marcos conceptuales que muchas veces no nos hace sentido y
no nos permiten un cuestionamiento real, por ende, la reflexion pierde su
sentido y las practicas se convierten en meras reproducciones de estos marcos
conceptuales. También nos dimos cuenta que en nuestra formacion las
concepciones y teorias que permean el curriculum entregado a lo largo de la
carrera, estan mayormente sustentado por el curriculum nacional en donde se
visualiza una mirada psicologista del nifio y nifia, basado en las teorias del
desarrollo el cual nos fomenta la segmentacion por dimensiones del nifio y la
nifia, lo que implica separarlos por etapas, por su desarrollo social, afectivo,
psicomotor y cognitivo. Por otra parte definimos inicialmente la infancia como
etapa o periodo, nocion que se ve claramente influenciada por la mirada
psicologista entregada, la cual genera una delimitacion en todo orden de cosas
y que incide en nuestra practica pedagodgica, en que si bien hay que
considerarlo, también provoca cierto encasillamiento de los nifios y nifas.
Durante la practica profesional nos inquietd6 poder poner en préactica lo
aprendido en la formacion acerca del conocimiento de los nifios y nifias, y nos
generd angustia el darnos cuenta de la compleja realidad de ellos y ellas y las
diversas infancias que hay detras. Esto nos lleva a reconocer que la infancia
siempre es una forma de aproximarse a comprender a los nifios y nifias,

influenciadas por los contextos historicos y realidades concretas.

Un profesional reflexivo, es un profesional de la educacién, como educadora de
parvulos, que necesita hacer explicitas sus creencias y teorias, ya que inciden
en el desarrollo de nuestro trabajo con los nifios y nifias en las instituciones
educativas. En este sentido, las tematicas que se deben tener en cuenta a la
hora de reflexionar no debieran circunscribirse s6lo a problemas de seleccién
de métodos didacticos adecuados a las peculiaridades de los estadios del
desarrollo, ritmo de aprendizaje, intereses, etc. Consideramos, de especial
relevancia prestar atencion a aquellos aspectos que condicionan los procesos
interactivos con los niflos y nifias en el proceso educativo que se da en el aula

y que efectivamente, le permita entregar visibilidad y protagonismo a ellos.
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A lo largo de esta investigacion hemos tomado conciencia de nuestras
acciones, pudiendo identificar qué herramientas se necesitan para el accionar
en la realidad. Gracias a este proceso es que hemos remirado y
problematizado nuestras concepciones, ampliando la mirada de la infancia, la
cual vamos a poder representar en nuestras acciones que desempefiemos en
nuestra labor pedagogica. Debido a que nuestra practica profesional se
desarrolla en un periodo de tiempo acotado, es que cada una de las reflexiones
adquiridas no pudo ser aplicada en su totalidad en cada uno de los contextos,
pudiendo generar solamente pequefios cambios en nuestro desempeio en el
aula. Aun asi, las instancias de reflexiones grupales surgieron a lo largo de
todo el seminario, el cual se sigui6 desarrollando luego de terminada la practica

profesional y durante todo el proceso hasta terminar nuestra tesis.

Se debe mencionar que durante nuestra practica profesional, el contexto es un
determinante que nos coloca un juego para problematiza la infancia y nuestro
guehacer educativo. Nos hace cuestionarnos sobre nuestra identidad como
educadoras de parvulos, nuestras concepciones de infancia y de educacion.
Todo esto se coloca en cuestion cuando nos enfrentamos a un contexto real.
Desde esta perspectiva es clave contar con un adecuado acompafiamiento que
nos permita problematizar, buscar respuestas para desarrollarnos como
profesionales criticos — reflexivos, tal como se menciona en el perfil de egreso y

en la vision de la profesional que se pretende formar en nuestra casa estudio.

Por otro lado, tenemos arraigada desde la formacién que somos agentes de
cambio en nuestros centros de practica, por lo que muchas de nuestras
expectativas se construyen a partir de ese horizonte. Sin embargo, en la
realidad, esta esperanza se ve muchas veces opacada por las visiones y
significados que se encuentran establecidos en las instituciones educativas. Es
por ésto que el quehacer pedagdgico que se realiza finalmente en la practica
se encuentra limitado, segun lo permitido por los miembros del centro
educativo, especificamente por los adultos a cargo del nivel en que nos

encontrdbamos.

Otro aspecto se refiere a la planificacién para las experiencias de aprendizaje

en el aula, que realizamos en nuestra practica profesional, la cual debe seguir
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una estructura segun lo que nos han ensefado, sin considerar las necesidades
e intereses que los niflos y nifias tengan en el momento, debido a que nos
centramos mayoritariamente en cumplir las responsabilidades que implica el
proceso de practica profesional, olvidandonos de lo que acontece en el aula.
Sabemos que no podemos dejar de planificar las experiencias, ya que nos
orientan para los procesos de aprendizaje que queremos implementar, sin
embargo, debemos encontrar un sentido en lo que estamos haciendo, de tal
modo que la planificacion se ajuste a las creencias que tenemos y a las

necesidades e intereses que los nifios y nifias van manifestandonos.

Finalmente, a través de las observaciones de nuestras practicas, logramos
evidenciar que algunas acciones dan cuenta de nuestra adaptacion al centro
educativo, sin mayores cuestionamientos. Notamos que reproducimos acciones
gue muchas veces hemos criticado durante nuestra formacion y en la practica
profesional, las reproducimos ya sea por normativa institucional, por la rutina
laboral, para no generar conflictos o por comodidad. Desde ahi cobra sentido
un acompafnamiento del docente a la estudiante, mas que un proceso de
supervision en donde las reuniones personales en el centro o en talleres nos
permitieran efectivamente, ir cuestionando estos aspectos, interrogando

nuestra practica y permitiendo que las estudiantes pudieran tomar decisiones.

A partir de esto, ¢ Se puede mejorar la practica pedagogica durante el proceso
de practica, siendo este periodo obstaculizado por la falta de autonomia

profesional?

Si bien es posible mejorar las practicas pedagogicas dentro y fuera del aula, es
necesario un proceso de internalizacion y concientizacion de los aprendizajes
gue adquirimos durante el proceso de practica, que en nuestro caso fueron
abordados durante la investigacion - accién, logrando reflexionar de manera
constante y sistematicamente, de modo que nuestro quehacer pedagdgico se
vea permeado por estos aprendizajes. Por eso, fue un proceso mucho mas
significativo al construir un discurso en comun logrando una identidad como

profesionales.

Creemos que es necesario que en la formacién se favorezca la autonomia

profesional, para que al enfrentarnos al proceso de practica, podamos tomar
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decisiones, con el fin de lograr un equilibrio entre nuestra postura frente a la
infancia y lo que se nos dice de la infancia durante la formaciéon. Ahi deben
surgir rupturas, nexos, reconstrucciones, lo importante es hacer consiente ese
proceso, teniendo como norte una mayor visibilizacién de los nifios y nifias en

el proceso pedagdgico

6.3 EL PROCESO DE INVESTIGACION ACCION COMO UNA
METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO PROFESIONAL DE
LAS EDUCADORAS DE PARVULOS

En nuestro proceso de investigacion, hemos sido protagonistas, analizando
nuestras propias practicas y discursos, en el que hemos reconocido como han
incidido nuestras experiencias en la configuracion de los imaginarios de la

infancia.

Este proceso de reflexion de analisis, a partir de nuestra propia praxis, ha sido
realizado en un proceso de dialogo y de respeto de las opiniones, reflexiones
de cada una de nosotras, en un clima que nos permitié desarrollar los distintos
talleres y andlisis que realizamos en el marco de esta investigacion, logrando
cuestionar nuestras concepciones de infancia, para desde ahi plantearnos una
reflexion que fuera construida en conjunto para ir descubriendo desde donde
surgian las imagenes, concepciones y nociones que constituia los imaginarios
sociales de la infancia. Cada etapa del proceso investigativo fue un mundo que
se abria y no nos dejaba de sorprender los descubrimientos y conexiones que
se iban realizando, dando cuenta de la complejidad de los imaginarios sociales

y las distintas expresiones que puede tener.

Ademas, hemos logrado una construccion de sentidos, ya que en este proceso
se fue reconstruyendo una mirada de la infancia, ampliando nuestras
perspectivas de ella. Esto surge gracias a la toma de conciencia de las
concepciones que traemos antes de ingresar a la carrera para asi darnos
cuenta que hay nociones de la infancia que aun persisten durante nuestra

formacion y préactica profesional, como también surgen otros imaginarios que
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se conforman a partir de la reflexiones grupales en el seminario, como lo es

nifio singular y nifio sujeto de derecho.

A lo largo de esta investigacion hemos tomado conciencia de nuestras
acciones y nuestros discursos. Gracias a este proceso es que hemos remirado
y problematizado nuestras visiones, quedando en un nivel de concientizacion
mucho mas amplio sobre la infancia que tendremos presente en nuestra labor
pedagdgica, considerando que pueden ir surgiendo otras concepciones y
visiones que se articulen en imaginarios y que le den sentido a nuestro

accionar en el aula.

Nos damos cuenta que es necesario que las asignaturas practicas consideren
un proceso de investigacion - accion real en donde se contrasten concepciones
desde las primeras practicas de implementacion (primer ciclo, segundo ciclo y
practica de articulacion), que es donde comenzamos a intervenir directamente

en el aula y que es necesario problematizar y reflexionar desde nuestra praxis.

6.4 NUEVAS INTERROGANTES QUE SE ABREN DESDE LOS
IMAGINARIOS Y DESDE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

Frente a la probleméatica de la educacion chilena y especificamente la
formacion de los docentes, se requiere abordar investigaciones que permitan
ahondar en el desarrollo profesional, en las practicas y en los imaginarios de
los distintos actores del proceso educativo, docentes universitarias, profesoras

guias, estudiantes, etc.

En esta investigacion se tratan tematicas, las cuales dejan posibles topicos que
pueden dar pie para nuevas investigaciones relacionadas con los imaginarios
de la infancia, dentro de éstos podemos mencionar el desarrollo de
investigaciones sobre la perspectivas de derecho en la infancia, ya que es
necesario remirar la formacion de la educadora de péarvulos y como se estan

formando para ser profesionales garante de derechos.

Otra teméatica probable de abordar, debido a que los contextos de practica son

tan diversos son las percepciones de los centros educativos de practicas con
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respecto a la infancia, ya que pudimos notar en esta investigacion que éstas

influyen en nuestros imaginarios y por ende, en nuestras acciones.

También creemos importante profundizar en la formacién sobre la
problematizacion de la infancia a través de diversas disciplinas, permitiendo
lograr replanteamientos en funcion a la malla curricular, como también abordar
las metodologias que desarrollan las profesoras en las diversas asignaturas en
la formacién de educadoras de parvulos con el objetivo de buscar aquellas que
propicien aprendizajes significativos en las estudiantes respecto a la infancia,
remirar las propias concepciones, problematizar la realidad.

Consideramos fundamental abordar estas tematicas ya que tenemos que ir
innovando y contextualizandonos a las nuevas demandas y la nueva infancia.
Ya que como nos dimos cuenta es necesario un profesional transformador y
critico. En este aspecto podemos abordar también investigaciones por ejemplo
gue permitan profundizar en la formacion de un profesional reflexivo, cuél es
rol del docente en los procesos reflexivos de los estudiantes en practica. Para
abordar esta tematica es importante considerar los imaginarios tienen las
docentes: ¢cOmo se dan a conocer éstos? y ¢cual es su incidencia en las

estudiantes?

Es importante continuar valorizando la historia, mirando los inicios de la
educacion parvularia a través de la memoria colectiva por medio de una
investigacion que profundice en las perspectivas sociopoliticas de las
precursoras y su incidencia en el curriculo actual y el quehacer pedagdgico

como educadoras.

Ademas, surgen las siguientes preguntas que también se pueden considerar
para una investigacion, que nacen de una inquietud grupal por continuar
construyendo procesos reflexivos para problematizar la infancia y mejorar
nuestras practicas, ¢Coémo continuar con un proceso de investigacion accion
cuando nos desempefiemos como profesionales en ejercicio? ¢ Como vamos a
aplicar la mirada mas amplia de infancia que construimos en esta investigacion
cuando nos desempefiemos en un contexto laboral? ¢Cdmo la educadora
problematiza acerca de los imaginarios de la infancia en contextos diversos?

¢, Como los imaginarios de las agentes educativas y las familias influyen en los
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nifios y niflas? ¢Como permean las macro politicas educativas en la identidad

de la educadora de péarvulos? ¢ Cémo miran la infancia los nifios y nifias?

Creemos importante terminar con una reflexiébn significativa para nosotras.
Durante la investigacion nos hemos sentido empoderadas con nuestro proceso
de formacion universitaria, a partir de nuestras propias vivencias, cosa que no
hemos sentido en estos 5 afios de carrera. Hemos sido autbnomas en nuestros
mayores aprendizajes que tienen que ver con conocernos a nosotras mismas,
nuestras concepciones y proyectar eso en nuestro desarrollo profesional y el

trabajo con los niflos y nifias en las aulas.

Hoy podemos decir que sentimos, por medio de esta investigacion, que dimos
expresion y respuesta a nuestras mayores inquietudes como educadoras, con
una voz clara y la conviccién de ser capaces de tomar decisiones que tengan
sentido y significado en nuestro quehacer profesional, priorizando siempre los a

los nifios y las nifias de manera integral.
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8. ANEXOS

8.1 REGISTROS DE OBSERVACION

Reqistro de observacion

Protocolo:
- Presentarse con la directora y al inicio de la jornada dirigirse al aula educativa
- Saludar a las estudiantes y a la educadora, explicando el objetivo de esta visita en forma breve

- Ubicarse en un lugar de la sala y registrar (puede movilizarse a distintos lugares para observar)

I. Identificacion

1.1.Nombre del Observador :

1.2.Nombre del sujeto Investigado:

1.3.Comuna:

1. Tipo de centro educativo (Marque con una x en el recuadro)

J Infantil Particular J. Infantil dependencia JUNJI J. Infantil VTF
Colegio PS Colegio PP Colegio Municipal Escuela de Parvulos
Colegio Municipal y VTF Colegio de la Corporacién Municipal y VTF

2. PRIMERA IMPRESION: Describa sus primeras impresiones de entrada a la sala
donde se encuentra realizando su practica la estudiante (en relacion al ambiente que se
da entre el personal, a la ambientacion fisica del aula, a la impresion que da el

relacionarse con la estudiante por primera vez, entre otras)
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3. Elementos que saltan a la vista luego de una primera mirada general (en cuanto a la
ambientacion y a los recursos pedagégicos, en qué nivel estan ubicados éstos; arriba, al

medio, abajo. Colores, formas, figuras)

4. Uso del espacio que realiza la estudiante. Desplazamientos efectuados por la sala

(caminatas, giros, saltos, participacion activa durante la jornada)

5. KINESTESICA.

5.1. Mantiene contacto fisico con los nifios y nifias (caricias, besos,

abrazos, acogimiento en diversas situaciones)
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Permanente En qué periodos:
Solo a veces En qué periodos:

Nunca En qué periodos:

Realiza gestos indicativos de conductas (dedo en los labios, sentarse, indicar con
el indice, representa gestualmente estados de animo, exageraciones, realiza gestos

castigadores o de indiferencia)

6. USO DE LA VOZ EN LOS PERIODOS DE LA JORNADA

Grita y/o se desespera Mantiene una voz baja

Uso de diminutivos (sonidos

guturales, sonidos onomatopéyicos)

Matiza tono de voz cuando se dirige a los nifios y nifas.

No matiza el tono de voz. Usa una voz plana.
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Periodo y frecuencia:

7. PRODUCCION Y DISENO DE LA SALA: Debe registrar solo lo producido por la

estudiante en préctica profesional

Describa estilos y formas de ambientacion.

Describa Uso de colores predominantes.

1. Figuras predominantes:

Iméagenes prefabricadas realizadas por los nifios y nifias (Caricaturas de circulacién masiva)

Imagenes prefabricadas realizadas por los adultos
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Imagenes estereotipadas realizadas por los adultos

Imagenes realistas (Fotografias y reproducciones de la vida real)

Descripcion de las imagenes de nifios y nifias que hay en la sala, en cuanto a la

ambientacion y a la interaccion de la adulta con el grupo de parvulos.

Describa la utilizacion de los trabajos de los nifios y nifias en la ambientacién de la sala

Uso de refuerzos positivos y/o negativos. (Marque la alternativa que corresponde e indique la

imagen, lo dicho, o el gesto)

Gestuales Gréficos Verbales

Describa el tipo de refuerzo marcado (Gestuales refuerzo positivo para oir la experiencia,

explicando moviendo las manos, los ojos, la boca.) Verbales refuerzo positivo porque ella
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explica a los educandos que sus cuerdas vocales se gastan al subir el tono de voz por eso deben

escucharla, sin subir su tono de voz.

8. USO DEL LENGUAJE

Describa como se refiere o se dirige verbalmente la estudiante en préctica a los nifios y

ninas

Describa comentarios que realiza la estudiante con los adultos

9. RITUALES DENTRO DE LA SALA DE CLASES (Describir)

Actividades de inicio y saludo.
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Cambio y transito hacia otra actividad.

Finalizacion o término de la jornada.

10. AGREGUE GRAFICAS EN EL CASO DE SER NECESARIO
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8.2 FICHA PROSOGRAFICA

Protocolo:

Encuesta estudiante de investigacion.

Esta encuesta se va aplicar en el contexto de una entrevista personal. Se debe indicar

que la informacion es confidencial.

Tiene derecho a no responder preguntas si asi lo estima conveniente.

En los espacios en blancos debe escribir la respuesta y respuestas.

En los casilleros marcar con una X segun corresponda a la respuesta dada por el

entrevistado.

I. DATOS ESTUDIANTES Cadigo:

Nombre de pila:

Edad:

Fecha de nacimiento:

Comuna donde reside:

Pareja: Si No

Hijos/as: Si No

Pertenece alguna etnia: Si No ¢Cual?

Tipo de EE donde estudié: Particular Subvencionado Municipal
Tipo de vivienda: Casa Departamento Otro

Propiedad de la Vivienda: Propia Arriendo Allegado
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Ingresos Familias:(-)150.000 150.000-450.000 450.000-1.000.000 Otro

especifique

NUmero de integrantes:

Nivel Socio Econémico: Bajo Medio Alto

Financiamiento estudio: Propio Crédito fondo solidario Beca ¢cual?

II. ASISTENCIA AL NIVEL DE EDUCACION PARVULARIA

Asisti¢ al Jardin Infantil: Si No

Desde qué nivel: Sala Cuna Nivel Medio Transicion
Motivos de su ingreso al J. I:  Padres trabajan Opcidn educativa
Otro ;cual?

I1l. ANTECEDENTES FAMILIARES

Edad de los padres: 40-50 afios 51-60 afios 61 a mas

Escolaridad Padres: Basica incompleta Basica completa
MediaincompletMedia completa

Estudios superiores incompletos Estudios superiores completos

Actividad ocupacional grupo familiar Padre:
Madre:

Hermanos/as:



IV. INTERESES PERSONALES

Miembro de organizacion social politica: Si No ¢Cual?
Credo Religioso:  Si No ¢Cual?
Tipo de participacion en el credo: Activa Observante De vez en cuando

Marcar con una X la frecuencia de la actividad:

Cine Teatro Musica Lec/revistas-libros

Anual

Mensual

Diaria

Tematicas de Libros y/o revistas:

Libros, cuentos y/o canciones que recuerde de su infancia:
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8.3 ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD

ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD 1

PROTOCOLO DE APLICACION

1. Presentarse explicar brevemente el objetivo de la investigacion

2. Indicar que la entrevista tiene un caracter confidencial y que serd grabada para
garantizar ser lo més fiel a lo mencionado por la estudiante.

3. Mencionar al entrevistado que tendra derecho a no responder preguntas si asi lo estima
conveniente.

4. Debe registrar la atmosfera, emociones y tono de voz

5. Explicar que la entrevista consta de dos partes que son: un cuestionario y la entrevista
propiamente tal.

6. Se debe considerar que las preguntas son una guia y gque en el proceso pueden surgir
otras.

PREGUNTAS:

I. Conceptualizacion de la Infancia. (Este conjunto de preguntas se refieren a antes de ingresar
a la carrera)

1.

w

¢ Qué representan para ti los nifios? (Es importante otorgar libertad al entrevistado para
gue se pueda expresar libremente hasta agotar el tema. Después preguntar si desea
agregar algo mas)

¢Qué hechos de tu vida aspectos de su historia de vida o de su experiencia vital han
influido en esa concepcion de nifio que ella tiene?

¢Qué personas han influido en esa idea acerca de los nifios?

Desde cuando surgieron las primeras ideas acerca de lo que es ser nifio/a (Ha cambiado
esa (ideas) definicion? En el caso de que si ¢Qué cosas han influidoen ese cambio?
¢Qué es para ti la infancia? ( esta pregunta se puede repetir)

I1. La formacion durante la carrera

221



1. ¢Recuerda algunas ideas/concepciones/imagenes acerca de la infancia que se le hayan
entregado durante su formacion? Nombre algunas.

2. ¢Qué diferencia existe entre la conceptualizacion que tenia antes de ingresar a la carrera
con la formacion en su carrera profesional?

3. ¢Qué asignaturas han aportado a crear su ideas acerca de la infancia y por qué

4. ¢Qué experiencias universitarias han contribuido a conceptualizar su idea de infancia?

5. ¢Qué aspectos visualiza como diferencia respecto a su concepcion infancia y la que
entrega la carrera?

6. ¢Qué aspectos no le han gustado respecto a la concepcidn de infancia de la carrera?

7. ¢En su opinién existe coherencia entre las asignaturas teoricas y los ramos practicos
respecto a la miradas de la infancia?

8. En su opinion ¢qué nifio pretenden llegar a formar las profesionales que salen de esta
carrera?

9. ¢Como se comunicd en el Departamento el nifio/a que se quiere formar? (Bajo que
procedimiento)

10. ¢La formacion que entrega la carrera va en la misma direccion del nifio que se desea
formar?

I11. Expectativas Practica Profesional

Lo

¢ Qué expectativas tienen de su practica profesional?

2. ¢Qué espera lograr en la formacion de los nifios con que trabaje durante la practica
profesional?

3. Durante la practica profesional ;como espera influir en los nifios con los que trabaje?

Agradecemos su colaboracion
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ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD 2

l. Imégenes Previas de entrada a la Universidad

1. Antes de ingresar a la carrera mencionaste la imagen de nifio de ...... (Cautelar
mencionar, lo que menciono en la entrevista anterior)
2. (desde donde viene esa concepcion? (desde que experiencia, situacion y/o discurso)

1. Durante la formacién
¢Cudles son los conceptos de infancia que mas recuerdas de la formacién?

¢Cbémo se trabajan las concepciones de nifios explicitas (constructor de aprendizaje, integral,
etc) para operativizarlas en un trabajo pedagdgico?

¢Cbémo se trabajan con las estudiantes durante la formacion respecto a problematizar respecto a
la infancia?

1. Proceso de Practica profesional

¢Cual es la evaluacidn de las expectativas de la practica y la realidad con la que se enfrentaron
en la practica?

¢Como te enfrentas a la practica con nifios y nifias reales? ¢Cudl es tu mirada?
¢ Qué concepciones de infancia coexisten en el centro? (Declaradas y no declaradas
¢ Qué sientes que te ha aportado la formacion para enfrentarte a ese contexto?

¢Qué elementos de contexto me hacen pensar o problematizar distinto respecto a la concepcion
de infancia entregada durante la formacién?

V. Aspectos de la formacion profesional

¢ Qué aspectos me he cuestionado de mi formacion en mi experiencia de practica en relacion a
la infancia?

¢Como se da en la practica profesiona, la formacion de un profesional critico — reflexivo?
¢ Cual debiera ser el rol del supervisor y del profesor guia en el centro?

¢, Qué aspecto me parecen recomendable para vincular en la formacion profesional, la reflexion
y los imaginarios de la infancia?
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¢Qué valor le doy al seminario de investigacion de accion y las reflexiones realizadas?
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