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Resumen

La Geografia, como disciplina escolar, es trascendental para desarrollar entre los
alumnos una conciencia del espacio que les otorgue las herramientas necesarias para integrarse
de manera critica-reflexiva en el mundo actual y en la sociedad en la que se desenvuelven. Por
este motivo, es que el diagndstico y analisis de la ensefianza escolar de la disciplina geografica
en Chile se transforma en un deber para todos los docentes del area en ejercicio, con el fin de

mejorar y significar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la siguiente investigacion, se estableceran las principales caracteristicas de la
ensefianza de la Geografia en la educacion chilena, tanto en lo propuesto en el curriculo, en
sus Bases Curriculares (2012) y en los Planes y Programas de Estudio (2013), como en la
practica cotidiana del aula. Posteriormente se propondrd un proyecto curricular para primer
afio de ensefianza media, que incluya contenidos geograficos cercanos a la realidad del
estudiante, innovadores en cuanto a la forma de tratarlos y ensefiados mediante una
metodologia de trabajo acorde a los tiempos actuales, expresado en estrategias de ensefianza
interactivas, evitando las clases expositivas y otorgandole al alumno un rol protagonico y

activo dentro de su propio proceso de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Educacion geogréfica, didactica de la geografia, ensefianza de la

geografia, curriculo.



Abstract

The geography, as a school discipline, is essential to develop among students an
awareness of space that give them the necessary tools to integrate in a critical-reflexive way in
today's world and society in which they are unfolding. For this reason is that the conclusion
and the analysis of schooling of the geographical discipline in Chile becomes in an assignment
for all teachers in this area in order to improve and symbolize the process of teaching and

learning.

In the following investigation, the main characteristics of the teaching of geography in
Chilean education shall be established, as the offered in the curriculum, curricular bases
(2012) and the plans and programs of study (2013), as in everyday classroom practice. Next, a
curricular project for first year of secondary education, including geographic content close to
the reality of student, innovators about how to treat, and taught using a working methodology
consistent with the current times expressing in interactive teaching strategies will be proposed,
avoiding to be exposed and giving the student a leading and active role in their own learning

process.

KEY WORDS: Geographic education, Didactics of geography, geography teaching,

education, curriculum.
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Introduccion

La realidad escolar de la ensefianza de la Geografia en el pais exige una revision tanto
tedrica como préactica de los contenidos de la asignatura, que permita significar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En el actual curriculo escolar, la Geografia se presenta como una
disciplina dominada por una tradicion descriptiva y determinista (Miranda, 2006), mediante la
presencia de contenidos caracterizados por su naturaleza positivista y enciclopédica, lo que
impacta de manera negativa en la percepcion que tiene la mayoria de los estudiantes sobre la
disciplina geografica. De acuerdo a las investigaciones realizadas por distintos académicos
chilenos del &rea, es posible afirmar la necesidad del desarrollo de una nueva metodologia de
trabajo que impacte positivamente en el actual proceso de ensefianza, involucrando nuevas
estrategias y metodologias de trabajo que influyan en el aprendizaje de los estudiantes dentro
de la sala de clases. De esta manera, es posible observar que los contenidos geogréficos, tanto
en la ensefianza basica como media, estan siendo impartidos en la mayoria de los casos, a
través de estrategias memoristicas centradas en el docente, relegando al estudiante a un rol
pasivo y secundario dentro de su propio proceso de aprendizaje, marginando a un segundo

plano los aspectos procedimentales y actitudinales caracteristicos de la disciplina.

Ante un contexto de escasas propuestas didacticas y metodoldgicas, la promocién de
nuevos modelos educativos que motiven al alumno al estudio de la ensefianza geografica se
vuelve uno de los principales desafios para todos los docentes de la asignatura. Es
fundamental innovar en las propuestas didacticas y metodologicas llevadas a cabo en la sala de
clases, de manera de conseguir un aprendizaje mas significativo para el estudiante,
promoviendo en él un papel protagonico dentro de su propio proceso educativo. Por estos
motivos y mediante una metodologia exploratoria y descriptiva, es que la siguiente
investigacion consistira en un analisis curricular en torno a la disciplina geografica de acuerdo
a los principales contenidos propuestos en los actuales Planes y Programas de Estudio (2013)

de ensefianza basica y media.

Asimismo, se planteara una propuesta didactica y metodoldgica destinada a alumnos de
primer afio de ensefianza media, ya que éstos cuentan con las caracteristicas adecuadas para
innovar y llevar a cabo una metodologia de aprendizaje renovada. Esto, debido a que al ser el
primer nivel de educacion media, sus alumnos cuentan con un bagaje conceptual y

13



procedimental bastante amplio de acuerdo a todo lo aprendido en la ensefianza basica,
permitiendo servir de ejemplo y base para nuevos proyectos curriculares en los siguientes

niveles educativos.

La primera parte de esta investigacion, consiste en la presentacion de los principales
aspectos formales que guiaron el proyecto, tales como el planteamiento del problema, los
objetivos y la justificacion de la investigacion. Se explicara brevemente el contexto en el cual
surge la problematica a trabajar, los aspectos que motivaron el desarrollo de la investigacion y
la pregunta problema que determinard todos los aspectos analizados en el transcurso del

trabajo.

La segunda parte, consiste en un breve andlisis del estado actual de la ensefianza
geografica escolar en Chile, mediante una discusion teorica y bibliografica de autores e
investigadores educativos chilenos y extranjeros. Este apartado se dividira principalmente en
cuatro secciones: la educacién en el siglo XXI: la ensefianza escolar en la actualidad; el estado
actual de la Geografia escolar; la Geografia y la preparacion docente en Chile y por ultimo,

desafios de la ensefianza geografica en el aula.

El marco metodologico se tratard en la tercera parte de este proyecto. Aqui, se
explicaran en profundidad las razones que hacen de esta investigacion un trabajo exploratorio
y descriptivo, en la medida en que su finalidad apunta a ser un proyecto que permita contribuir
e incentivar futuros estudios sobre la didactica de la Geografia en Chile, explicando los
principales elementos que contribuyen a la situacion actual de la ensefianza geografica en el

pais.

En la cuarta parte, se reflexionard sobre el estado actual de la ensefianza de la
Geografia en la educacion basica, analizando las Bases Curriculares (2012) y los Planes y
Programas de Estudio (2013) de primero a sexto afio basico y de séptimo y octavo, como
cursos de transicion a la ensefianza media. Se consideraran los objetivos y actividades de
aprendizaje, como las orientaciones evaluativas presentes en el curriculo oficial del Ministerio

de Educacion.
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La presentaciéon de la propuesta didactica y metodoldgica correspondera a la quinta
parte de esta investigacion, y consistira en la fundamentacion de las principales orientaciones
y principios educativos que guiaron la construccion de ésta, incluyendo planificaciones,

talleres, criterios evaluativos y sus elementos mas relevantes.

Finalmente, se presentan las conclusiones en torno a los objetivos propuestos y se
incluye una breve reflexion sobre los principales desafios y proyecciones en torno a los demas
cursos de ensefianza media, con la intencidn de proyectar una continuacion en el desarrollo de
estrategias planteadas en esta propuesta didactica y metodoldgica, analizando su factibilidad
de acuerdo a los contenidos curriculares planteados en los Planes y Programas de Estudio

(2013) y Bases Curriculares (2012) de los respectivos cursos de la educacion media.
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Planteamiento del problema, objetivos y justificacion
1. Planteamiento del Problema

En diciembre de 2013, el Ministerio de Educacion del ex presidente Sebastian Pifiera,
mediante el Consejo Nacional de Educacion, aprobd las nuevas Bases Curriculares
correspondientes a los cursos de séptimo a segundo medio, referentes a la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. En éstas, se destacO entre otras cosas, el aumento
considerable del area de la Geografia dentro del total de la asignatura tanto en la Ensefianza
basica como en la media, representando, segin la Secretaria de Estado (2013), “(...) un
aumento considerable respecto de curriculum anteriores, llegando al 28% del total de la
asignatura” (MINEDUC, 2013). Con esta ultima Base Curricular aprobada, la Geografia se
mantenia como una de las areas con mayor porcentaje dentro de los Planes y Programas de

Estudio de la asignatura.

No obstante, en la practica escolar la realidad se torna completamente diferente a lo
expresado por el Ministerio de Educacion, ya que a pesar de que en los actuales Planes y
Programas de Estudio (2013) la ensefianza de la Geografia parece tener el mismo
protagonismo que la Historia, la realidad es que durante la ensefianza media las unidades
tematicas relativas a la disciplina geogréfica son minimas, en comparacion con los contenidos
histéricos. Ademas, la manera en que se imparte la Geografia por parte del docente dentro de
la sala de clases, se caracteriza generalmente por estrategias de aprendizaje expositivas,
generando un rechazo del alumnado hacia la asignatura (Miranda, 2006). Esta realidad, que
sera argumentada y demostrada en el transcurso de este trabajo, convierte a la Geografia en
una disciplina de poco interés para los estudiantes, ya que se vuelve una asignatura monétona

y sujeta al estudio de procesos historicos.

En este contexto, es que se observa que tanto en el curriculo como en la préactica
escolar cotidiana, la Geografia se expresa generalmente como una disciplina dominada por
una tradicibn memoristica y descriptiva; en que sus contenidos se caracterizan por ser
positivistas y deterministas, relegando a un rol secundario, los aspectos procedimentales y

actitudinales propios de la ciencia geografica. Las consecuencias de esta realidad educativa,
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radican tal como lo sostiene Miranda (2006), en un aprendizaje superficial de los contenidos y

una predisposicion negativa hacia la geografia escolar por parte de los estudiantes.

Esta realidad en la educacion media, se ve contrarrestada con la gran cantidad de
conceptos, habilidades y actitudes tratados en la ensefianza bésica, que aborda la Geografia de
una manera muy significativa y acorde al nivel cognitivo de los alumnos en todos los niveles,
principalmente de primero a sexto afio basico. No obstante, es en séptimo y octavo afio basico
donde la Historia comienza a ser la protagonista de los Programas de Estudio (2013),
relegando a la Geografia a cumplir una funcién de apoyo al estudio de procesos histéricos,
situacion que se acentla durante toda la educacion media. Es en este contexto, en el que se
presenta el desafio a todos los profesores de Historia, Geografia y de Educacién Civica, de
abordar la Geografia constantemente, desde un ambito didactico y curricular, a partir de la
incorporacion de su estudio de manera paralela a los contenidos plenamente historicos

expresados en todas las unidades del afio escolar.
De esta manera la pregunta que guiara la investigacion seré la siguiente:

¢De qué forma, de acuerdo al analisis de la actual base curricular de la ensefianza de
la Geografia en la educacion basica, es posible disefiar una propuesta didactica y
metodoldgica que permita una sélida y significativa ensefianza de la disciplina geografica

durante el primer afio de Ensefianza Media?

Se considera que una nueva propuesta didactica, tanto en el aspecto curricular como en
el metodologico y de acuerdo al curriculo establecido por el Ministerio de Educacion en sus
respectivos Planes y Programas de Estudio (2013), podria fortalecer la ensefianza de la
Geografia en la educacién media, permitiendo sentar las bases para una formacion geografica
significativa. Asimismo, se piensa que la ensefianza de tematicas geogréaficas tan elementales
como el clima, la geomorfologia propia de una determinada regién, las tasas de natalidad y
mortalidad, la importancia de los recursos naturales a lo largo del desarrollo humano, la
construccion e interpretacion de cartografias tematicas, el crecimiento urbano, la explosion
demogréfica, los procesos migratorios y los grandes problemas actuales relacionados con el
actual proceso de globalizacion, no deben ser tratados de manera excluyente con otras

disciplinas propias de las Ciencias Sociales (entiéndase por esto principalmente a la Historia),
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sino que mas bien mediante un curriculo interdisciplinario, en que todas las Ciencias Sociales
dialoguen y se estudien de manera complementaria, y en que el alumno adquiera un rol

protagdnico, en la construccion de su propio aprendizaje.
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2. Objetivos
2.1 Objetivos Generales.

1. Analizar los contenidos curriculares de los Planes y Programas de Ensefianza Basica,
de primero a sexto basico, y en especial, séptimo y octavo como cursos de transicién
hacia la educacion media, en lo correspondiente a la disciplina geogréfica.

2. Realizar una propuesta didactica y curricular para alumnos de primer afio de ensefianza
media como una intervencién innovadora y acorde a los contenidos curriculares del

curso en cuestion.

3. Reflexionar en torno a los desafios conceptuales y metodoldgicos de los demas cursos

de la ensefianza media en relacion con la disciplina geogréfica.
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2.2 Objetivos especificos.

1.1 Determinar los principales contenidos disciplinares y conceptuales del area

geografica en cada nivel de la ensefianza basica.

1.2 Identificar los enfoques metodoldgicos presentes en los Planes y Programas de

ensefianza basica.

2.1 Determinar los principales contenidos disciplinares y conceptuales del area

geografica de acuerdo al Programa de Estudio de primer afio de ensefianza media.

2.2 Realizar una propuesta didactica y curricular para primer afio de ensefianza media,
innovadora y acorde a los contenidos y objetivos conceptuales caracteristicos del

Programa de Estudio.

3.1 Analizar los principales objetivos conceptuales, metodoldgicos y actitudinales de

la propuesta didactica creada para primer afio de ensefianza media.

3.2 Proyectar los resultados obtenidos, reflexionando sobre la necesidad de nuevas
propuestas de mejoramiento para la ensefianza de la educacion geogréafica en los demas

cursos de ensefianza media.
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3. Justificacion de la investigacion

La Geografia, como disciplina escolar, es trascendental para fortalecer entre los
jovenes una conciencia de espacio, que les otorgue las herramientas necesarias para integrase
en el mundo actual, desarrollando competencias y habilidades que les permitan analizar de
manera critica-reflexiva la sociedad en la que se desenvuelve. De esta manera, la Geografia
cumple con un rol fundamental, en la medida en que permite “(...) al estudiante explorar la
diversidad del mundo y la multiplicidad de culturas y paisajes y, desde esa base, reconocer
cémo la relacion entre el ser humano y su medioambiente se define por constantes procesos de

adaptacion y de transformacion” (Mineduc, 2012, p.36).

No obstante, al investigar sobre la actual realidad de la educacion geografica en Chile,
el panorama se torna un poco desmotivador para la mayoria de los docentes del area. Segun un
estudio realizado por Paloma Miranda Arredondo (2006), a estudiantes de ensefianza media, es
posible afirmar que la nocidn que tienen los jovenes de la disciplina geografica, es la de ser
una asignatura predominantemente positivista, en que sus contenidos parecen estar mas ligado
a las Ciencias Naturales que a las Ciencias Sociales. Para Miranda (2006), los estudiantes
consideran que los principales objetivos tematicos de Geografia tienen relacion con las
caracteristicas fisicas del territorio, incluyendo una perspectiva determinista del clima,
vegetacion, relieve, y todos los elementos observables del espacio. Esto conlleva a deducir que
las estrategias de aprendizaje utilizadas por gran parte de los docentes en ejercicio no logran
trasmitir realmente los principales objetivos de la ciencia geografica, ya que relegan el
desarrollo de aspectos criticos y reflexivos, que son fundamentales dentro de la disciplina y

esenciales para una formacion integral del estudiante.

En este contexto, las motivaciones para realizar este proyecto responden
fundamentalmente a la realidad escolar actual, en que los contenidos geograficos estan siendo
impartidos generalmente mediante estrategias de aprendizajes memoristicas, descriptivas y
deterministas, dandole a conocer a los estudiantes una Geografia dominada por una
concepcion tradicional, en que los contenidos son ensefiados de manera enciclopédica y
corogréafica. A raiz de esto, es esperable que la formacion del estudiante al salir del colegio no

sea la esperable e incluso, a encontrarse en muchos casos con alumnos que consideran a la
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Geografia como una materia “fome” y a la que jamas se dedicarian en el futuro de forma

profesional (Miranda, 2006).

Otro factor importante, es la situacion actual de las investigaciones relativas a la
didactica de la Geografia escolar. A pesar de los esfuerzos de muchos académicos chilenos por
diagnosticar la situaciéon actual de la ensefianza geogréafica en el aula y por crear nuevas
instancias de aprendizaje que promuevan el estudio en la escuela de una Geografia mas
motivante y con tematicas mas cercanas a los intereses de los estudiantes, la realidad es que no
son suficientes para cambiar radicalmente la manera en que la disciplina geogréfica esta
siendo impartida en el aula. Por este motivo, cualquier aporte curricular y didactico en torno a
la ensefianza de la Geografia escolar es un avance que puede contribuir a futuras

investigaciones y al mejor desarrollo de la disciplina en las escuelas del pais.

Por ultimo, se encuentra el estado actual de los Planes y Programas de Estudio (2013),
que a pesar de que consideran a la Geografia como una ciencia importante dentro de la
asignatura, la realidad demuestra que gran parte de sus contenidos cumplen la funcion de
apoyo a los contenidos historicos, dominando a partir de séptimo basico una concepcion
geografica determinista. Por otro lado, la cantidad de horas destinada al estudio de la
Geografia en el curriculo Chileno es bastante baja en comparacion con la Historia, pese a
haber aumentado desde la implementacion de las nuevas Bases Curriculares (2012) y la

oficializacion de los Planes y Programas de Estudio (2013) de ensefianza basica y media.

Por estos motivos, es que surge el interés por plantear proyectos innovadores y
didacticos, que motiven al alumno al estudio de la Geografia, otorgandole a esta disciplina un
rol méas protagonico dentro de la asignatura y de los Planes de Estudio. No obstante, es
importante que estos proyectos se enmarquen dentro de las Bases Curriculares (2012) para la
ensefianza media y continden con los contenidos y tematicas tratados en la Educacion Basica,
pero mediante estrategias educativas innovadoras y en que sea el estudiante el centro de su

propio proceso de aprendizaje.
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PARTE I

Marco teorico
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Marco teorico

1. Educacion en el siglo XXI: la ensefianza escolar en la actualidad

En la actualidad estamos insertos en una sociedad del conocimiento, caracterizada
principalmente por un amplio desarrollo cultural e informéatico. Ante el desafio causado por
esta realidad, la educacion ha comenzado a replantearse criticamente los objetivos, contenidos
y metodologias que caracterizan el proceso educativo. Los jovenes de hoy, al ingresar al
sistema escolar, lo hacen con un amplio bagaje cultural principalmente en temas relacionados
con las Ciencias Sociales, debido tanto por el entorno social en que se desenvuelven (amigos,
familia, etc.) como por las diversas informaciones entregadas por los medios de comunicacion,
factor clave en la educacion del siglo XXI. Esta “educacion no formal” propiciada fuera de la
sala de clases, como la denomina Xavier Hernandez (2002), tiene un gran impacto en la
formacién de los jovenes en la medida en que “la dimensioén instructiva ha perdido
importancia o se ha trasladado parcialmente a otros espacios (...) con una alta eficacia. Los
alumnos aprenden historia y geografia en las aulas, pero también aprenden, cada vez mas, a
partir de programas especificos de television o productos multimedia” (Hernandez, 2002,

p.10).

Los alumnos de hoy pasan la mayoria de su tiempo libre y de ocio en Internet, lugar
donde fluye una gran cantidad de informacion sobre distintos lugares del planeta. Esta
informacion es en su mayoria parcial y estereotipada, pero a la vez muy atractiva para los
intereses de los alumnos, ya que poseen una enorme calidad audiovisual. Esta realidad supone
una clara competencia para la labor docente, en la medida en que seran los propios profesores
quienes deberan animar y motivar a los jovenes al estudio de unos determinados contenidos,
tan sélo con la ayuda del libro de texto, fotocopias, una pizarra y en el mejor de los casos,
algun documental y/o presentacion multimedia. El objetivo del profesor, como lo sostiene el
profesor Souto (1999), radicara en el reto constante de luchar contra la desmotivacion del
alumnado intentando mostrar la importancia del conocimiento escolar para entender el mundo

en que se desenvuelve.

De esta manera, la socializacion ha dejado de ser un privilegio solo de padres y

establecimientos educacionales, dando paso en el protagonismo a la television e internet, que
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impactan de manera significativa a la formacion del ciudadano actual, determinando la forma
en que los adolescentes de hoy observan, conocen y explican el mundo. Asi, la implicacion de
los medios de comunicacion aporta un reto a la ensefianza escolar actual, ya que el docente
deja de ser el actor protagonico y en quien recaen todos los saberes conceptuales, dando paso a
“modelos abiertos donde la informacion (...) tiende a ser compartida entre diversos alumnos e

incluso docentes” (Marcano y Nunez, 2011, p.141).

En este contexto, se le presenta al estudiante una gran problematica: es tan grande la
cantidad de informacion que percibe por todos los contextos en los que se desenvuelve
(television, internet, escuela, amigos y familiares, etcétera) que comienza a evitar la
informacion que se le presenta de forma menos atractiva para sus intereses. Esta situacion
puede verse traducida en cierta apatia hacia los contenidos escolares, que como se sostuvo
anteriormente, estan en desventaja ante la informacion recibida a través de Internet. Nuestra
principal obligacién como profesores de geografia, se convertird entonces, en otorgar a los
alumnos las capacidades necesarias para desenvolverse en esta sociedad del conocimiento para
que puedan seleccionar de manera adecuada los conceptos que le son utiles para resolver los
problemas que se le plantean en su vida diaria, como también los presentados dentro de la sala
de clases. Asi, siguiendo el planteamiento de Souto (1999), se considera que un excesivo
volumen de informacion sin un analisis critico adecuado, es una situacién que obstaculiza el

proceso de aprendizaje.

En conclusion, como lo sostiene Hernandez (2002), el desarrollo informatico y el
impacto audiovisual que éste conlleva, supondra una importante revolucién didactica que
impactard significativamente en las tradiciones escolares més arraigadas en la actualidad,
como el propio libro de texto, aproximandose entonces la época en donde internet y la
informéatica se convertiran en, lo que denomina Hernandez (2002), la maquina didactica
suprema. Por este motivo es que en la actualidad, las escuelas deberan adaptarse a los nuevos
tiempos, replantedndose la didactica, las metodologias de estudio y los contenidos a ensefiar,
comprendiendo que el estudiante se ve inserto en un contexto inédito en que internet y la
informatica se constituyen en “(...) una ventana abierta que pone al nifio y adolescente en
contacto indirecto con las mas diversas realidades en el tiempo y en el espacio” (Hernandez,

2002, p.34).
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En el contexto descrito anteriormente, es que la Geografia se aprende cada vez mas
fuera del aula, lo que supone nuevas perspectivas para la didactica de esta disciplina y un
nuevo reto para la educacion, que debera aprender a enfrentarse a esta realidad, renovando sus
bases teoricas y sus précticas en la sala de clases. Por este motivo, se hace necesario analizar
el estado actual de la ensefianza de la Geografia, tanto en el curriculum escolar como en la
practica dentro de la sala de clases. Para reflexionar sobre la realidad chilena, se consideraran
publicaciones y articulos de los principales especialistas del area, junto con lo expuesto en las
bases curriculares y en los planes y programas de estudio de ensefianza bésica y media del
Ministerio de Educacion.

2. El estado actual de la Geografia escolar

Tal como lo sostienen distintos autores (Souto, 1999; Hernandez, 2002; Miranda, 2006;
Gurevich, 2013 y otros), se observa que la disciplina geogréfica se asocia, desde el punto de
vista de los estudiantes de ensefianza basica y media, e incluso, desde la opinion de muchos
profesores del area de Ciencias Sociales, fundamentalmente con la memorizacion de distintos
accidentes geograficos (rios, océanos, volcanes, cordilleras, etc.), al trabajo mecanico con
mapas mudos de diferentes regiones y paises del globo, al aprendizaje de estadisticas
demogréficas (indices, tasas y porcentajes), a la localizacion de distintos fenémenos de
caracter climatico y geomorfolédgico y a la memorizacion mecanica de capitales, entre otros
aspectos. De esta manera, es posible sefialar que los alumnos del nivel escolar suelen
considerar a la geografia como una asignatura anclada a la memorizacion, localizacion y
descripcion; marginando a un nivel secundario la comprension y andlisis del entorno. Asi
mismo, Cabellos (2009) sostiene que el estudio de la Geografia de Chile en la ensefianza
media se ha caracterizado, desde una perspectiva lineal, al analisis regionalista del pais de
norte a sur, enfatizando en los aspectos naturales, econémicos, demogréaficos y culturales en la

actualidad.

De lo anterior se desprende que en la actualidad, se tiende a asociar a la geografia
como una ciencia en la que predomina un paradigma didactico tradicional, de caracter

descriptivo, enumerativo y enciclopédico-culturalista, que reduce la ensefianza del
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conocimiento del medio fisico y humano a una mera descripcion de elementos del territorio o
a un relato de fendmenos de caracter geograficos que el profesor expone y que el alumno debe

memorizar para aprender y aprobar.

Como ejemplo tomaremos la primera unidad del libro de texto del estudiante
correspondiente a Séptimo afio Bésico (Mineduc, 2014), denominada “La Tierra como
sistema” que aborda las siguientes tematicas: geosistema (litosfera, hidrosfera, atmosfera y
biosfera), caracteristicas fisicas de la Tierra, tectonicas de placas (volcanismo y sismicidad),
teoria de la deriva continental, formacion del relieve chileno (fuerzas internas y externas que
lo modelan), entre otros aspectos. Al finalizar la unidad, aparece un item denominado
“Evaluacion Final: Preparate para el SIMCE” que consta de 18 preguntas tipo SIMCE, en las
que predominan las habilidades de reconocimiento y memorizacion. A modo de ejemplo,
citaremos dos preguntas planteadas en la evaluacion final de la unidad: a) La fuerza de dos
placas que impulsan en sentido contrario producen fallas y plegamientos en las rocas que se
encuentran en la zona de convergencia. ¢Qué tipo de rocas es mas propensa a ser fracturada
que plegada?; b) Es formado por la acumulacion de productos volcanicos en torno al crater.

¢A qué estructura hace alusion la frase?

De esta forma observamos que los contenidos impartidos en las clases de geografia se
caracterizan por ser de cardcter “(...) descriptivos, enumerativos e impregnados de un rancio
saber determinista. Las clases estdn dominadas por el verbalismo, la memorizacion, el abuso
de texto” (Delgado, 1989, p.2). Desde una concepcion tradicional, la geografia se ha
identificado con contenidos de tipo enciclopédico y corografico, asociandose a la opinion
popular las imagenes proyectadas por los medios de comunicacion, que no hacen mas que
ratificar esta vision de la disciplina geografica. Como lo sostiene Bale (1999), las aportaciones
de los medios de comunicacién en las imagenes que poseen los nifios del mundo suelen ser
muy potentes y cargadas de estereotipos. Un ejemplo de esto, es la investigacion realizada a
nifios de 8 y 9 afios de edad en Inglaterra, que revel6 mediante un test de asociacion de
palabras, que la mayoria de los alumnos asocia al continente Africano con palabras tales como
“leones”, “calor”, “serpientes”, “elefantes”, ‘“arboles” y “tigres”. De esta manera, Bale
sostiene que Africa tiende a asociarse con lo exotico, marginando conceptos claves que

realmente explican la realidad de aquel continente. “No hay mencién de pobreza, explotacion,
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racismo, ciudades, petréleo, segregacion racial y de numerosas y posibles imagenes que
podrian haber recibido” (Bale, 1999, p.35).

Esta realidad, impacta profunda y negativamente a la geografia, en la medida en que es
considerada por la mayoria de los alumnos como una asignatura sin una utilidad significativa,
salvo para la memorizacion de lugares y descripcion de las caracteristicas de un determinado
territorio. La forma en que se ensefia geografia dentro de la sala de clases provoca que ningln
contenido de la disciplina sea relevante para el estudiante, ya que no logra ser aplicada en su
cotidianeidad, salvo minimas excepciones, como lo puede llegar a ser el estudio del
volcanismo y sismicidad del territorio chileno en séptimo afio basico o los procesos de
globalizacion en primer afio medio. No obstante, tal como lo sefiala Hernandez (2002) la
funcién de la Geografia y las Ciencias Sociales en general, va ser considerada por la sociedad
solo como un “bafio cultural” que no influye profundamente en la formacién critica del

alumnado, afirmacion que como sabemos, estd muy alejada de la realidad.

Actualmente, pareciera ser que la realidad chilena promueve en el estudiante una
actitud negativa y de rechazo hacia la geografia escolar (Miranda, 2006) no tanto por los
contenidos sino méas bien debido a la manera en que éstos son tratados, ya que éstos son
trabajados en el aula mediante estrategias de memorizacion, descripcion y localizacion. Los
paradigmas dominantes que caracterizan la ensefianza de la geografia no responden a las
necesidades actuales, ya que imposibilitan a los estudiantes para comprender el mundo en el
que se desenvuelven, limitando sus posibilidades para participar de manera critica y

consciente en su espacio geografico cotidiano.

En esta realidad, cabe tener en cuenta que la actual cultura escolar en torno a la
disciplina geogréafica debe motivar al alumnado a desarrollar un aprendizaje significativo,
mediante una metodologia activa y centrada en el aprendizaje. Los contenidos deben ser
concretos, atractivos y acorde a sus necesidades e intereses. En este contexto cabe preguntarse,
a modo de reflexion, ¢qué utilidad e importancia puede tener, por ejemplo, para un alumno de
12 afios el estudio del clima de algin pais europeo, el andlisis de las caracteristicas
geomorfoldgicas de una region de nuestro pais o las caracteristicas demograficas del
continente asiatico? Nuestra labor radica entonces en convertir la transposicion didactica en un
proceso en que los contenidos propuestos en el curriculo escolar, se transformen en algo
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motivante y gratificante para el estudiante, consiguiéndose de esta manera significar el
proceso de ensefianza-aprendizaje y comprometer al alumno con la asignatura. Ellos deben
encontrar en la clase de Geografia, un tiempo para reflexionar diversas problematicas que
afecten en su vida cotidiana, de tal manera de conseguir, tal como se sostiene en las Bases
Curriculares del Ministerio de Educacion (2012), las herramientas necesarias para
desenvolverse como un ciudadano critico en la sociedad actual, de tal manera que le permita
“(...) desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes para comprender la compleja realidad
social contemporanea y su devenir, para desenvolverse como un ciudadano capaz de actuar
responsable y criticamente en la sociedad y para enfrentar los desafios del mundo globalizado”

(Mineduc, 2012, p.30).

3. La Geografiay la preparacion docente en Chile

Otro factor importante que es necesario destacar de la realidad educativa actual en
Chile tiene relacién con la preparacion docente referente a la disciplina geogréafica. Es claro
que sin una formacién profesional adecuada, el proceso de ensefianza-aprendizaje pierde
importancia, ya que es el docente quien gestiona el proceso de aprendizaje, crea el material
didactico, organiza los tiempos, selecciona y prioriza contenidos en desmedro de otros, decide
las técnicas de trabajo y actividades realizadas por los alumnos, entre otras labores. No
obstante, es fundamental tener en cuenta que el docente no tan sélo debe estar preparado
profesionalmente en su area disciplinar (en este caso la geografia), sino también en aspectos
didacticos. De esta forma, el profesor “debe dominar minimamente las disciplinas sobre las
cuales imparten docencia: no se puede ensefiar sobre lo que no se sabe; y una formacion

didactica no puede ni debe suplir la formacion disciplinar” (Hernandez, 2002, p.28).

De esta manera un aspecto fundamental a analizar es el que tiene relacion con la
preparacion profesional que recibe el docente de la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, en la medida en que el profesor es el actor educativo fundamental para
superar las visiones memoristicas y reduccionistas propias de la situacion de la Geografia
escolar descrita con anterioridad. Ademas, con el ajuste curricular del afio 2009, se plante6 un

fortalecimiento de la disciplina geografica como ciencia social, y dentro del plan de estudio
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del &rea, adquiri6 un importante protagonismo en relacion a las demas disciplinas,
exceptuando légicamente a la Historia, disciplina articuladora de la asignatura. Asi, tal como
lo sostiene la profesora Ximena Cortés (2009), se presenta el desafio concreto de contar, en las
aulas chilenas, con docentes actualizados en torno a los avances de la disciplina y rigurosos en
lo relativo a conceptos y metodologias, de manera de conseguir formar estudiantes integrales

que sean capaces de insertarse en la sociedad como “ciudadanos del mundo”.

Considerando lo planteado por la profesora Silvia Cortes (2009), en lo relacionado con
la formacion profesional de los docentes del area, es necesario considerar dos aspectos
fundamentales. En primer lugar, en lo relacionado con la educacién basica, observamos que
las carreras que forman docentes en este nivel educativo se caracterizan por preparar docentes
bastantes generalistas, que imparten todas las asignaturas del curriculo escolar chileno de
primero a sexto afio basico. Sin embargo, observamos que durante los ultimos afios,
principalmente desde el 2010, la mayoria de las universidades realizaron un intento por
modificar esta situacion, mediante una formacion méas concreta de sus estudiantes a través de
menciones especificas segun las principales areas de estudio del curriculo escolar chileno. No
obstante, esta modificacion curricular por parte de las universidades no parece suficiente en la
praxis escolar, ya que se observa ain muy poca profundizacion en lo relacionado con los

contenidos propios de la disciplina geografica y en lo respectivo a la didactica.

En segundo lugar, Cortés (2009) sostiene que la formacidn de profesores en ensefianza
media, sigue siendo, aunque buena, insuficiente principalmente en lo que respecta a la
preparaciéon geografica. Esto se puede evidenciar al observar las mallas curriculares de las
principales universidades del pais, que le otorgan a la geografia y la didactica un papel
bastante secundario en relacion con la historia. Ademas, es posible encontrar una gran
variedad de titulos universitarios dentro de las universidades que imparten la carrera de
ensefianza media: profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales; profesores de
Historia y Ciencias Sociales donde la geografia estd integrada dentro del area de “Ciencias
Sociales” y Licenciados en Historia, quienes tras realizar algunos cursos de formacion
docente, logran convertirse en profesores de Historia. Asi, a nivel general se observa que la
geografia posee una escasa relevancia dentro de la formacion profesional, lo que influye de

manera significativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la misma en el contexto
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escolar. El profesor, salvo algunas excepciones, no parece estar capacitado para la ensefianza
de la geografia, ya sea por una formacion deficiente en el &mbito disciplinar o en el aspecto
didactico. El docente se encuentra entonces completamente condicionado por su preparacion

profesional, por lo que en la préctica le es:

“(...) muy dificil llevar al aula una actividad con sentido. En efecto, la formacion
profesional del profesorado es la que la que le dota de iniciativas para adoptar las
decisiones ante los recursos materiales, la organizacion de espacios y la organizacion de

técnicas de trabajo que permitan extraer informacion de los medios” (Souto, 2011, p.161).

De tal manera, como lo sostiene Alvarez (2009), es necesario considerar la urgencia de
contar con una formacion continua para los profesores del area que se adecue a su labor
docente cotidiana, consiguiendo con ello una alternativa seria y concreta para alcanzar un
mejoramiento educativo. Asi, es necesario disefiar nuevas actualizaciones curriculares y
pedagogicas, adecuadas a las exigencias y demandas de la sociedad actual, que conlleve a una
transformacion y significacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. El profesor, debe
prepararse continuamente para afrontar en la sala de clases estrategias didacticas innovadoras
y acordes a los tiempos actuales, mediante la utilizacion de enfoques realistas y basados en
problemas cotidianos, consiguiendo asi una transposicion didactica significativa para el

estudiante de hoy en dia.

Como conclusién podriamos plantearnos las siguientes interrogantes: ¢Son adecuados
y suficientes los ramos geograficos impartidos en la formacion universitaria?, ¢;La preparacion
profesional recibida por los docentes en las distintas universidades del pais incentiva y
potencia la aplicacién de habilidades de busqueda, seleccidon e investigacion de fuentes
geograficas en el aula?, ¢Estan los docentes lo suficientemente preparados como para utilizar
en la sala de clases herramientas tecnoldgicas y digitales especializadas de la disciplina
geografica, como las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)?, ¢Basta con
profesores de educacion bésica generalistas que realicen clases en todas las asignaturas o seria
maés adecuado plantear docentes especialistas en cada area que realicen clases desde primero a
sexto basico?, (Es la clase de geografia una instancia en donde se promueven habilidades de
comprension, analisis y aplicacion de los distintos procesos que suceden en el espacio
geogréfico?, ¢Se cuenta actualmente con una formacion profesional continua solida que

32



perfeccione a los docentes en ejercicio con propuestas metodoldgicas actuales, contando con

su gran experiencia en el aula?

Son muchas las interrogantes que se nos presentan al analizar la formacion profesional
que recibe actualmente el profesor que imparte la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales. Sin embargo, es un hecho que los profesores de Geografia debemos conseguir
formar en los alumnos, personas creativas, criticas y participativas a los desafios actuales de la

realidad nacional y mundial propios del siglo XXI.

4. Desafios de la ensefianza geografica en el aula

Hasta ahora hemos venido sosteniendo que el profesor de ciencias sociales debe poseer
una formacion adecuada para enfrentar los desafios propios de la asignatura. Sin embargo, aun
contando con una preparacion profesional apropiada, en la practica escolar el desafio se vuelve
muy dificil debido a diversos factores. En primer lugar, el curriculum escolar influye de
manera negativa en la practica docente, en la medida en que los Planes y Programas de
Estudio estan fuertemente recargados en contenidos, lo que obliga al docente a impartir la
materia de manera extensiva, y no intensiva, fomentando y consolidando el método tradicional
de ensefianza. Por ejemplo, en un andlisis breve del programa de estudio de primero medio,
nos encontramos con cuatro unidades tematicas: a) EI mundo en crisis durante la primera
mitad del siglo XX; b) Hacia una historia global, el mundo desde la segunda mitad del siglo
XX; ¢) La poblacién mundial en la época de las grandes ciudades y d) Un mundo globalizado.
El primer semestre, que corresponde a los contenidos fundamentalmente historicos, abarca
practicamente la totalidad del siglo XX mientras que en el segundo semestre se tratan aspectos
relacionados principalmente con la disciplina geografica, como las ciudades contemporaneas,
dindmicas demograficas (migraciones campo-ciudad, crecimiento urbano, explosién
demogréfica, etc.) y por ultimo, el proceso de globalizacion desde los aspectos sociales,
culturales y econémicos. En esta realidad curricular es absolutamente previsible, considerando
las distintas situaciones educativas con las que se debe enfrentar el profesor (tiempo,
contenidos, presiones externas, intereses y comportamiento del alumnado, entre otros), que

muchos contenidos conceptuales no logren ser ensefiados de manera significativa. En
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conversaciones informales con distintos docentes del area de ciencias sociales, nos
encontramos con que los contenidos historicos de las dos primeras unidades son tan densos en
términos tematicos (imperialismo, primera y segunda guerra mundial, periodo de entreguerras,
totalitarismos, guerra fria, entre otros) que provocan la inevitable postergacion de los
contenidos geograficos a unos pocos meses y a una menor profundidad de la materia.

En segundo lugar, el limitado horario que posee la asignatura (cuatro horas
pedagdgicas a la semana), significa que el profesor posea grandes obstaculos a la hora de
innovar y de otorgar mas tiempo para actividades de formacion metodoldgica, que suelen ser
méas amenas para los estudiantes. De esta manera, la buena voluntad del profesor se enfrenta
con una fuerte resistencia proveniente del sistema tradicional de ensefianza, que le obliga a
realizar sus clases de forma mondtona y cargada a los contenidos conceptuales. Esto sucede,
entre muchos aspectos, debido a la gran cantidad de horas de trabajo en aula con las que se
debe enfrentar el profesor en desmedro de las escasas horas que le quedan para crear material
didactico innovador y acorde para cada contexto educativo en los que se desenvuelve. Otro
aspecto que influye a realizar sus clases de manera tradicional, son las obligaciones
curriculares, que lo presionan a impartir determinados contenidos en un tiempo limitado. De
esta forma, aun conociendo los principales obstaculos y deficiencias de la geografia escolar,
caracterizada por organizar el sistema escolar desde paradigmas regionalistas Yy
enciclopédicos, los docentes de la disciplina geografica no logran romper con las rutinas

tradicionales de ensefianza-aprendizaje.

Considerando el contexto descrito con anterioridad, cabe destacar el estudio de Paloma
Miranda Arredondo (2006) realizado a estudiantes de la educacién escolar formal chilena. Los
aspectos investigados permitieron concluir principalmente que las representaciones que
poseen los estudiantes sobre la geografia escolar se relacionan con una ciencia positivista,
llegando incluso a asociar sus contenidos a un saber mas propio a las Ciencias Naturales que a
las Ciencias Sociales. En otro aspecto, el estudio permitio concluir que para los alumnos, los
principales objetivos de la geografia escolar radican en la importancia excesiva del territorio
nacional, principalmente en lo relacionado a las caracteristicas fisica del paisaje. Bajo estos
criterios, Miranda (2006) sostiene que los alumnos tienden al andlisis desde la perspectiva

determinista, que lo lleva a dividir la Tierra en distintos aspectos (clima, vegetacion, relieve,
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etc.) marginando la sintesis de los fendmenos geograficos, propios de la complejidad de la

disciplina cientifica.

Ademas, la investigacion arrojé que el conocimiento geografico en la escuela es
problematizado principalmente en torno a conceptos, dejando de lado las problematizaciones
procedimentales y actitudinales. Esto, segin Miranda (2006), conduce a estrategias de
aprendizaje memoristicas que restringen los aspectos criticos y reflexivos. Esto, sumado al
desarrollo de una pedagogia conductista, conlleva a resultados preocupantes en la medida en
que el alumno “(...) tiende a memorizar listados eternos de detalles poco significativos del

territorio y del paisaje nacional” (Miranda, 2006, p.4).

Por consiguiente, la mayoria de los estudiantes analizados no considera a la geografia
COmo una ciencia, sino mas bien, una asignatura o materia que se dedica al estudio de distintos
aspectos tales como el clima, el relieve, los mapas, etc., asociando la disciplina geografica al
estudio de la tierra, debido a que “(...) al separar esta palabra en GEO y GRAFIA se obtiene
dicha definicion semantica” (Miranda, 2006, p.4). El espacio, es entendido entonces como el
paisaje (lo que es observable), asociandolo principalmente a los aspectos fisicos de la
superficie. De esta forma los alumnos de la ensefianza escolar conciben el espacio geografico

de forma corogréfica, excluyendo en el analisis al hombre y sus relaciones sociales.

Por ultimo, la investigacion concluyé que las representaciones sobre la disciplina
geografica en los alumnos de ensefianza escolar en Chile estan fundamentalmente
determinadas por el positivismo y el determinismo geografico, produciendo un trabajo
recargado en contenidos y relegando el aspecto procedimental y actitudinal a un papel
marginal, aumentando el protagonismo de las estrategias didacticas basadas en la
memorizacion de contenidos. La principal consecuencia de esta realidad radica en un
aprendizaje superficial de los contenidos geograficos y peor aun, como Se Sostuvo con
anterioridad, una predisposicion negativa hacia la geografia escolar. De esta forma, Miranda
sostiene que todos los estudiantes entrevistados afirmaron que la geografia era para ellos una
asignatura “fome” y a la cual jamas se dedicarian de forma profesional. Toda esta realidad

limita enormemente el trabajo docente y el aprendizaje del estudiante dentro del aula.
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Estudios similares realizados en Espafia por Maria Jesus Marrén (2011), en Venezuela
por José Armando Santiago (2009) y en Argentina por Fernandez Caso y Gurevich (2010)
confirman la realidad de la disciplina escolar geografica dominada por una tradicion
determinista, memoristica y descriptiva. Marrén (2011), en su investigacion realizada a
estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad Complutense de Madrid, concluyo
que la mayoria de los alumnos no poseian el conocimiento minimo sobre la disciplina
geografica al terminar su educacion escolar, por lo que al entrar a la universidad lo hacian sin
una base conceptual sélida para afrontar los contenidos geograficos de nivel superior. Por otro
lado, el estudio arroj6 que un 68% de los estudiantes entrevistados poseian una actitud
desfavorable hacia la disciplina geografica, considerandola como una materia memoristica,
poco Util y carente de interés en su cotidianeidad. Asi, la mayoria de los alumnos manifesto
que la mayor parte de los contenidos de la asignatura fueron olvidados al poco tiempo de ser
impartidos. Por Gltimo, el estudio arroj6 que el 77% de los estudiantes manifestaron que antes
de ingresar a la Universidad el estudio de la Geografia habia sido exclusivamente de forma
memoristica, contribuyendo con esto a la actitud negativa que poseian éstos hacia esta

disciplina.

Ante la situacién descrita con anterioridad, en que predomina una ensefianza escolar

memoristica, descriptiva, repetitiva y mecanica, se impone:

“(...) la necesidad de ensefiar y aprender Geografia con una metodologia innovadora,
acorde con las necesidades educativas de los ciudadanos del siglo XXI, capaz de aportar
una vision amplia y enriquecedora de lo que constituye su objeto de estudio: la realidad

socioespacial en sus multiples escalas y vertientes” (Marrén, 2011, p.320).

De lo anterior se desprende, que las metodologias de aprendizajes aplicadas en la sala
de clases, deben considerar todos los aspectos antes sefialados: el contexto en el que se
desenvuelven los alumnos en la actualidad, que le otorga una gran cantidad de conocimientos
provenientes de diversos medios de comunicacién, bastante atractivos para sus intereses pero
muy parcelados y estereotipados; la desmotivacion y apatia propia de la edad de los alumnos;
la idea que prevalece por parte de los estudiantes e incluso algunos profesores de asociar la
disciplina geogréafica escolar con actividades de memorizacion, localizacion y descripcion; las
estrategias didacticas tradicionales que dominan las actividades realizadas en la sala de clases;
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la preparacion profesional docente en lo que respecta tanto a los contenidos disciplinares como
a lo referido a la didactica, entre otros aspectos analizados. Ante esta situacion, se plantea la
necesidad de renovar y replantear las estrategias y metodologias de ensefianza, incentivando
un aprendizaje activo y centrado en el aprendizaje del alumnado, que promueva la
participacion, cooperacion e interaccion entre sus pares. De esta manera, todos los actores
involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje deben promover un cambio conceptual,
procedimental y actitudinal de la disciplina geografica escolar, mediante la renovacion de las
metodologias y de los contenidos a ensefiar, significando con esto un gran aporte para la
reflexion de los principales fendmenos geogréaficos de la actualidad y que afecten los intereses

de nuestros estudiantes.

37



PARTE IlI

Marco metodoldgico
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Marco metodoldgico

Segun la clasificacion metodologica de Dankhe (1986), la investigacion realizada en
este trabajo es de tipo exploratorio y descriptivo. La didactica de la Geografia en Chile es una
tematica escasamente analizada, por lo que todo estudio e investigacion realizada en esta area
permitird principalmente entregar informacién elemental para motivar futuros estudios mas
completos sobre la materia. De los autores chilenos que han investigado y realizado estudios
relacionados con la educacidn geogréafica, son muy pocos los que han profundizado en la
creacion de proyectos curriculares innovadores y centrados en el alumno, considerando en sus
propuestas las principales dinamicas que caracterizan las aulas chilenas, entendiendo por estas,
las diversas motivaciones e intereses de los estudiantes, las presiones externas a las que se ve
sometido un docente, el tiempo real para trabajos en aula, entre otros aspectos que son

fundamentales a la hora de presentar y planificar un proyecto curricular.

También, la investigacion realizada es descriptiva, ya que tiene como objetivo describir
y caracterizar el actual estado de la educacion geogréafica en el pais, dando cuenta de los
principales factores que la determinan, como lo son las actuales Bases Curriculares (2012) y
Planes y Programas de Estudio (2013) del Ministerio de Educacion. Dentro de este contexto, y
tal como lo sostiene Dankhe (1986), el estudio de los conceptos se transforma en un aspecto
fundamental, para conocer las situaciones predominantes de la didactica de la Geografia en la
educacion chilena. De esta manera, la metodologia descriptiva tiene como propoésito que el
investigador represente las situaciones y eventos que permiten identificar las principales
caracteristicas del fendmeno estudiado, en este caso, el de la educacion geografica en la

ensefianza béasica y media del pais.

Asi, se puede concluir que la investigacion realizada en este proyecto es exploratoria,
ya que intenta dar a conocer un fendmeno poco estudiado en el pais, incentivando futuros
estudios sobre la temética trabajada, y descriptiva, ya que se intentard dar una visién general
sobre la educacion escolar geografica en el pais, describiendo y dando cuenta de los
principales factores que influyen en esta realidad, exponiendo los rasgos mas peculiares y

diferenciadores del fenomeno.
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PARTE IV

La Geografia en el curriculo actual de ensefianza basica
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La Geografia en el curriculo actual de ensefianza basica
1. Consideraciones iniciales

Los principios educativos que reciben los nifios de Chile se encuentran agrupados en
las Bases Curriculares, que se definen segin el MINEDUC (2013) como el documento oficial
del curriculo del pais y que tiene como mision ofrecer una base cultural comudn para todos los
estudiantes chilenos, mediante la presentacion de Objetivos de Aprendizaje correspondientes a
cada curso o nivel educativo. Ademas, las Bases Curriculares permiten desprender los actuales
Planes y Programas de Estudio (2013) de todas las asignaturas del curriculo escolar, siendo
éstos los fundamentos de todos los contenidos impartidos en cada establecimiento educacional
del pais. Pese a lo anterior, es necesario destacar que cada institucion educativa posee la
libertad de complementar las Bases Curriculares con sus propias propuestas pedagogicas de

acuerdo a sus respectivas visiones y proyectos educativos.

Los Planes y Programas de Estudio (2013) correspondientes a la ensefianza basica,
presentan a la Geografia como una ciencia que permite comprender la diversidad del mundo,
la cultura y los paisajes tanto del territorio nacional como mundial. Los estudiantes deben
concebir el espacio como escenario y contexto de todas las actividades realizadas por el ser
humano, percibiendo los cambios y transformaciones que éste realiza en el medio natural que
los rodea. Asi, el curriculo de ensefianza basica tiene como principal objetivo la formacion de
un pensamiento geografico que le entregue las herramientas necesarias al estudiante para

desarrollar una vision integral del mundo que les rodea.

Segun las Bases Curriculares de educacion basica (2012), la Geografia en la ensefianza
basica progresa en tres niveles. En una primera etapa, el alumno debe identificar y conocer el
espacio y sus caracteristicas desde una perspectiva personal, en torno a la relacién espacial,
como también desde una perspectiva de localizacion, relacionada al trabajo con
representaciones cartograficas (cartas, mapas, planos, entre otros). En una segunda etapa, el
estudiante tiene que reconocer el territorio como contenedor de las diversas actividades
humanas, identificando las mdltiples relaciones que se desarrollan entre el hombre y el
medioambiente, y todo lo que ello conlleva en la conformacion de una determinada identidad

y cultura en la sociedad. Finalmente, la tercera etapa tiene como objetivo que el estudiante
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analice el paisaje y espacio en una escala nacional, reconociendo las principales caracteristicas
geograficas del pais. De esta manera, el curriculo chileno busca que la formacion del
pensamiento geografico en los estudiantes, se desarrolle mediante una progresiva
complejizacion conceptual desde los primeros niveles de la ensefianza bésica, hasta llegar a
desarrollar en el alumno los conocimientos y habilidades necesarias que le permitan analizar
un territorio integrando variables fisicas y humanas, de manera que logren enfrentarse a

problematicas geogréaficas desde distintas perspectivas.

La organizacion curricular presente en los Planes y Programas de Estudio (2012)
considera tres ambitos que se deben tener en cuenta al momento de impartir los contenidos de
la asignatura: las Habilidades, Ejes y Actitudes. En primer lugar se encuentran las Habilidades,
que se definen como “(...) valiosas herramientas cognitivas, necesarias para comprender los
contenidos estudiados y para adquirir conocimientos en otras areas y en diferentes contextos
de la vida” (Mineduc, 2012, p.182). Se entenderan entonces las habilidades como cualidades
que le ayuden al estudiante a enfrentarse a distintos escenarios fuera de la sala de clases,
permitiéndole tomar decisiones informada y responsablemente. Para la asignatura, las
habilidades se encuentran divididas en cuatro grupos basicos, en los que encontramos: a)
pensamiento temporal y espacial; b) analisis y trabajo de fuentes; c) pensamiento critico y d)
comunicacion. Aunque las cuatro son importantes en el desarrollo de la asignatura, se
considera fundamental para la disciplina geografica desarrollar la habilidad del pensamiento
espacial, la cual se entendera como un elemento clave para entender el territorio, en la medida
en que se espera que los estudiantes aprendan a “(...) ubicarse en el espacio, utilizando
diversos conceptos, categorias y recursos. También se pretende que usen mapas y otros
recursos geograficos, y que se sirvan de ellos para obtener informacién y comunicar
resultados” (Mineduc, 2012, p.182). Asi, se espera que el alumno logre estudiar los fendmenos
ocurridos en el territorio, comprendiendo su dimension espacial y clasificandolos mediante los

patrones observados y analizados.

En segundo lugar aparecen los Ejes, los cuales agrupan los Objetivos de Aprendizaje
(OA) en tres areas disciplinares: la Historia, Geografia y Formacion Ciudadana. El Eje de
Geografia es definido como una ciencia que permite al estudiante “(...) explorar la diversidad

del mundo y la multiplicidad de culturas y paisajes y, desde esa base, reconocer como la
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relacion entre el ser humano y medio ambiente se define por constantes procesos de
adaptacion y de transformacion” (Mineduc, 2012, p.185). En primero basico, se busca que 10s
estudiantes aprendan a utilizar herramientas geograficas y categorias de ubicacion relativa,
permitiendo establecer una primera aproximacion con la disciplina. En segundo basico, se
comienzan a tratar categorias de ubicacion absoluta, el concepto de paisaje y se incluye
vocabulario geografico. A partir de este nivel, se comienza a desarrollar un estudio
interdisciplinario con el Eje de Historia, mediante habilidades de representacion cartograficas
de las distintas culturas precolombinas de Chile. En tercero basico, se profundiza el trabajo
con herramientas cartograficas y se analizan las relaciones entre el paisaje y el ser humano, y
la forma en que éste lo adapta y transforma segun sus necesidades culturales. En cuarto basico,
se complejiza el estudio interdisciplinar, incluyéndose tematicas ligadas a la disciplina
econdmica, principalmente a partir de contenidos relacionados con el uso de recursos
renovables y al desarrollo sustentable. Finalmente, en quinto y sexto bésico, los contenidos
relacionados con el eje geografico se centran en la Geografia de Chile; en quinto basico, en lo
respectivo a las caracteristicas fisicas del territorio chileno y en sexto, en lo relacionado con la
interrelacion entre ser humano y su medio natural, considerando todas las actividades

econdmicas del hombre y los beneficios que estas les generan.

En tercer lugar se presentan las Actitudes, que se desprenden de los Objetivos de
Aprendizaje Transversales (OAT) y que se promueven para todo el ciclo de ensefianza basica.
Estas se definen como “(...) Objetivos de Aprendizaje que deben ser promovidos para la
formacion integral de los estudiantes en la asignatura” (Mineduc, 2012, p.187). Su importancia
es fundamental por lo que se deben desarrollar de manera conjunta con los conocimientos y

habilidades del area de estudio.

2. Analisis de los Planes y Programas de Estudio (2013) de ensefianza bésica

Para analizar la disciplina geografica en el curriculo de ensefianza béasica se
consideraron los actuales Planes y Programas de Estudio (2013) de primero a sexto afio,
excluyendo los cursos de séptimo y octavo, ya que segun el Ministerio de Educacion éstos

integraran la educacion media a partir del 2016.

43



Por este motivo, es que el andlisis se centrard en tres aspectos fundamentales: los

objetivos, las actividades de aprendizaje y las orientaciones evaluativas.

2.1 Objetivos de aprendizaje.

En los Planes y Programas de Estudio (2013) se plantean aprendizajes esperables al
término de cada afio escolar. Estos, incluyen conocimientos, habilidades y actitudes que son
deseables para que los estudiantes se desarrollen de manera integral y se desenvuelvan critica
y reflexivamente en el contexto educativo del aula y en su vida cotidiana. Por consiguiente, a
continuacion se explicara con detalle los elementos geograficos propios del curriculo

correspondiente al afio 2013.

Tabla N°1: Objetivos de aprendizaje de primero bésico
Primer afio basico
Habilidades | » OA (c): Localizar a Chile en mapamundi o globos terrdqueos y distinguir diferentes

representaciones de la Tierra.

» OA (d): Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubicacion relativa (derecha,
izquierda, lejos, cerca, delante, detrds, arriba, abajo, adentro, afuera).

Ejes > OA (08): Reconocer que los mapas y planos son formas de representar lugares.

» OA (09): Identificar a Chile en mapas, influyendo la cordillera de los Andes, el océano
Pacifico, la ciudad de Santiago, su region, su capital y su localidad.

» OA (10): Observar y describir paisajes de su entorno local, utilizando vocabulario
geografico adecuado (pais, ciudad, camino, pueblo, construcciones, cordillera, mar,
vegetacion y desierto) y categorias de ubicacidn relativa.

Fuente: MINEDUC, 2013

En este nivel, se observa que los principales objetivos relacionados con la disciplina
geografica se caracterizan por habilidades de localizacién y orientacion, junto con el
desarrollo de contenidos relativos al reconocimiento de la existencia de distintas formas de
representar el territorio, la identificacion de distintas lugares en mapas de acuerdo a distintos

puntos de referencia y la descripcion de paisajes cercanos.
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Tabla N°2: Objetivos de aprendizaje de segundo basico
Segundo afio béasico
Habilidades | » OA (d): Leer y comunicar informacidn geogréfica a través de distintas herramientas
(planos, mapas, globo terraqueo y diagramas).

» OA (e): Orientarse en el espacio utilizando categorias de ubicacion relativa (derecha,
izquierda, lejos, cerca) y asociando referentes locales (cordillera, cerro, mar u otros) a
los puntos cardinales.

Ejes » OA (06): Leer y dibujar planos simples de su entorno, utilizando puntos de referencia,
categorias de posicion relativa y simbologia pictorica.

» OA (07): Ubicar Chile, Santiago, la propia regién y su capital en el globo terraqueo o en
mapas, y describir la ubicacién relativa de paises limitrofes y de otros paises de
América del Sur, utilizando los puntos cardinales.

» OA (9): Reconocer diversas expresiones del patrimonio natural chileno y de su regién,
como paisajes, flora y fauna caracteristicas, y paisajes nacionales, entre otros.

Fuente: MINEDUC, 2013

En segundo afio basico, se espera que el alumno desarrolle habilidades principalmente
relacionadas con cartografia y orientacion espacial mediante los puntos cardinales. En cuanto
a los contenidos, los objetivos de aprendizaje estan vinculados a la ubicacion del pais en el
escenario geografico mundial y al reconocimiento de las principales caracteristicas naturales

del territorio chileno.

Tabla N°3: Objetivos de aprendizaje de tercero basico
Tercer afio bésico
Habilidades | » OA (d): Leer y comunicar informacién geogréfica a través de distintas herramientas
(planos, mapas, globos terraqueos y diagramas).

» OA (e): Orientarse en el espacio, utilizando referencias, categorias de ubicacidn relativa
y puntos cardinales.

Ejes > OA (06): Ubicar personas, lugares y elementos en una cuadricula, utilizando lineas de
referencia y puntos cardinales.

» OA (07): Distinguir hemisferios, circulo del Ecuador, trdpicos, polos, continentes y
océanos del planeta en mapas y globos terraqueos.

» OA (09): Caracterizar el entorno geografico de las civilizaciones estudiadas, utilizando
vocabulario geografico adecuado (continente, valle, montafia, océano, rio, archipiélago,
mares, peninsula, ciudad, construcciones y monumentos, entre otros).

Fuente: MINEDUC, 2013

En tercer afio basico, las habilidades relacionadas con la disciplina geografica apuntan
principalmente a un trabajo profundo y complejo de orientacién espacial con los puntos
cardinales. En los contenidos es posible distinguir dos aspectos fundamentales: en primer
lugar, la inclusién de conceptos geograficos mas generales como son los océanos, continentes,
polos, etcétera; y en segundo lugar, el comienzo del trabajo interdisciplinar con la disciplina
historica, mediante la caracterizacion del entorno geografico de las principales civilizaciones

de la antigiiedad (Egipto, Mesopotamia, Grecia, Roma, etc.).
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Tabla N°4: Objetivos de aprendizaje de cuarto basico
Cuarto afio bésico
Habilidades | » OA (d): Usar herramientas geogréaficas para ubicar y caracterizar elementos del espacio
geografico, como paisajes, poblacion y recursos naturales.

> OA (e): Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubicacion absoluta
(coordenadas geograficas) y relativa.

Ejes » OA (06): Ubicar lugares en un mapa, utilizando coordenadas geograficas como
referencia (paralelos y meridianos).

» OA (07): Distinguir recursos naturales renovables y no renovables, reconocer el
caracter limitados de los recursos naturales y la necesidad de cuidarlos, e identificar
recursos presentes en objetos y bienes cotidianos.

» OA (08): Distinguir distintos paisajes del continente americano, considerando climas,
rios, poblacion, idiomas, paises y grandes ciudades, entre otros, y utilizando vocabulario
geografico adecuado.

Fuente: MINEDUC, 2013

En cuarto afio basico, las habilidades relacionadas con la orientacién espacial
comienzan a adquirir mayor complejidad ya que se incluyen las coordenadas geogréficas
(latitud y longitud) y el uso de herramientas geograficas para distinguir y ubicar distintos
accidentes geograficos, ciudades, climas, etcétera. En cuanto a los contenidos, la novedad
radica en que comienzan a adquirir mayor protagonismo las tematicas relacionadas con el
cuidado al medio ambiente y el desarrollo sustentable, en el marco de la valoraciéon a los

recursos naturales del pais.

Tabla N°5: Objetivos de aprendizaje de quinto basico
Quinto afo basico
Habilidades | » OA (d): Usar herramientas geogréaficas para ubicar, caracterizar y relacionar elementos
del espacio geografico, como regiones, climas, paisajes, poblacion, recursos y riesgos
naturales.

» OA (e): Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubicacion absoluta
(coordenadas geograficas) y relativas.

Ejes » OA (09): Caracterizar las grandes zonas de Chile y sus paisajes (Norte Grande, Norte
Chico, Zona Central, Zona Sur y Zona Austral), considerando ubicacion, clima
(temperatura y precipitaciones), relieve, hidrografia, poblacion y recursos naturales,
entre otros.

» OA (10): Reconocer y ubicar en mapas recursos naturales significativos de Chile, como
cobre, hierro, recursos maritimos y forestales, entre otros; diferenciar recursos
renovables y no renovables y explicar la importancia de cuidarlos en el marco de un
desarrollo sostenible.

> OA (11): Analizar y dar ejemplos de diversas maneras en que el trabajo de las personas,
sus ideas y proyectos potencian y dan valor a los recursos naturales (por ejemplo:
tecnologia de riego, elaboracion de vinos, uso de madera en la construccién, nuevas
formas de construccion sustentable).

Fuente: MINEDUC, 2013

En quinto afio basico, se contintan las habilidades geogréaficas del afio anterior pero se
profundizan en complejidad, en la medida en que los alumnos tendran que ubicar, caracterizar

y relacionar distintos elementos geograficos, como los riesgos naturales, entre los que
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encontramos las inundaciones, sequias, terremotos, tsunamis y erupciones volcanicas, entre
otros. En cuanto a los contenidos, destacan la caracterizacion fisica del territorio nacional
(clima, relieve, hidrografia, etc.) y las tematicas relacionadas con el anélisis de elementos

economicos, como lo es el reconocimiento de los principales recursos exportables del pais.

Tabla N°6: Objetivos de aprendizaje de sexto basico
Sexto afio bésico
Habilidades | » OA (d): Utilizar herramientas geogréficas para ubicar, caracterizar y relacionar
elementos del espacio geogréafico, como regiones, climas, paisajes, poblacion, recursos

y riesgos naturales.

Ejes » OA (10): Identificar elementos constitutivos del territorio nacional, considerando la
localizacion de Chile en el mundo y su caracter tricontinental.

» OA (11): Caracterizar geograficamente las regiones politico-administrativas del pais,
destacando los rasgos fisicos (como clima, relieve, hidrografia y vegetacion) y humanos
(como volumen, y distribucion de la poblacion y actividades econémicas) que les dan
unidad.

» OA (12): Comparar diversos ambientes naturales en Chile (desértico, altiplanico,
costero, mediterraneo, andino, frio y lluvioso, patagénico y polar), considerando como
criterios las oportunidades y dificultades que presentan y cémo las personas las han
aprovechado y superado para vivir y desarrollarse.

Fuente: MINEDUC, 2013

En sexto afio basico continuan las habilidades cartograficas referidas a la utilizacion de
herramientas geograficas que permitan caracterizar y relacionar el espacio geografico. Los
contenidos se centran en la caracterizacion de los rasgos fisicos y humanos del territorio
nacional, principalmente a partir de la actual division politico-administrativa del pais. A
diferencia de los cursos anteriores, podemos observar la inclusion del anélisis de elementos
humanos del territorio nacional, como lo son el volumen y distribucién de la poblacion

chilena.

2.2 Actividades de aprendizaje.

En cuanto a las actividades de aprendizaje, los Planes y Programas de Estudio (2013)
presentan, segun la matriz de ejes tematicos y actividades, tres grandes grupos
correspondientes al eje de Geografia, los cuales son denominados como: a) Orientacion
espacial y representaciones geogréaficas; b) Relacion ser humano medio y ¢) Economia y

desarrollo.
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El primer grupo de actividades se relaciona con la construccion de mapas y planos, y
con la ubicacién y localizacion de diversos fendmenos geograficos en proyecciones
cartograficas a distintas escalas (planos, mapas, cartas, etc.). En la ensefianza basica, las
actividades comienzan con simples ejercicios de reconocimiento de Chile en mapas y la
construccion de planos de entornos locales (la sala de clases, el barrio, la trayectoria cotidiana
de los estudiantes para llegar del colegio a sus casas, etc.), hasta llegar a actividades
relacionadas con la ubicacion e identificacion de diversos elementos constitutivos del territorio
nacional (accidentes geograficos, ciudades, construcciones, monumentos, etc.) y mundial
(hemisferios, polos, continentes, océanos, etc.). El siguiente ejemplo, correspondiente a sexto
afio basico, tiene como objetivo identificar los principales elementos del territorio nacional,

considerando la localizacion de Chile en el escenario mundial.

Tabla N°7: Ejemplo de actividades 1
Localizar a Chile en el mundo
- Los estudiantes observan el mapa del mundo e identifican la localizacién y distribucion del territorio de Chile
y sefiale las ventajas y desventajas de la posicion del territorio chileno, considerando:

1. Localizacién absoluta y relativa

2. Distancia de Europa, Estados Unidos y China

3. Importancia del océano Pacifico

4. Diversidad de climas y ambientes

5. Distancias entre regiones extremas
- A continuacion elaboran un cuadro comparativo y un texto breve en el que explican ejemplos concretos de
cdmo se pueden aprovechar las ventajas y desventajas antes observadas.

Fuente: MINEDUC, 2013

El segundo grupo de actividades tiene como principal objetivo que los estudiantes
comprendan la relacién del ser humano con el medio que los rodea, determinando el impacto
de sus principales actividades en la transformacion del territorio. En este punto, los Planes y
Programas de Estudio (2013) intentan desarrollar un andlisis interdisciplinario con el Eje de
Historia, valorando y caracterizando el impacto de las distintas civilizaciones y culturas en su
entorno natural. Un ejemplo de las actividades que se plantean para este punto es el
correspondiente a segundo afio basico y que tiene como objetivo caracterizar un determinado

paisaje del territorio nacional, considerando el clima, relieve, flora y fauna, etc.
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Tabla N°8: Ejemplo de actividades 2

Pueblos originarios de Chile: ubicacion y relacion con el entorno geogréfico
- Los estudiantes seleccionan algunos pueblos originarios de Chile que hayan habitado zonas de la costa, del
interior y de la cordillera, respectivamente. El curso se organiza en tres grupos y cada uno trabaja una zona. A
partir del texto de estudio y fuentes entregados por el docente, el grupo averigua con respecto a los pueblos de
esa zona los siguientes aspectos:

1. Como era el clima del lugar

2. Algunas caracteristicas relevantes del paisaje (vegetacion, relieve, etc.)

3. Actividades a las cuales se dedicaba ese pueblo y cdmo esa actividad los ayudaba a satisfacer  sus
necesidades de alimentacion, abrigo y/o vivienda.

Fuente: MINEDUC, 2013

Por altimo, el tercero grupo de actividades relacionadas con el Eje de Geografia, se
caracteriza por enfatizar en la importancia de los recursos naturales en el desarrollo del pais,
considerando la sustentabilidad como elemento fundamental para cuidar el medio ambiente sin
descuidar el desarrollo econdmico de Chile. Como ejemplo podemos citar una actividad de
quinto afio basico, que tiene como objetivo caracterizar las principales actividades econémicas
del pais, determinando su importancia para el desarrollo de Chile y valorando el cuidado de

los recursos naturales para el medio ambiente del territorio nacional.

Tabla N°9: Ejemplo de actividades 3

Los recursos naturales de Chile

- Los alumnos leen la informacién del Servicio Nacional de Pesca sobre los recursos maritimos que
actualmente estan sujetos a “vedas”. Luego, resumen por escrito los resultados de la investigacion y elaboran
una conclusion personal en torno a la interrogante: ¢por qué se debe limitar la explotacién de algunos recursos
naturales durante alguna época del afio?

Fuente: MINEDUC, 2013

2.3 Orientaciones evaluativas.

Respecto a las evaluaciones, es posible afirmar que son fundamentales en el proceso de
ensefianza ya que tienen como principal objetivo fomentar el logro del aprendizaje,
promoviendo la comprension de los contenidos y no simplemente la memorizacién de éstos.
Para la disciplina geografica, las Bases Curriculares (2012) consideran fundamental incluir en
la evaluacion el andlisis y compresion de habilidades relacionadas con la cartografia,
vinculadas a la observacion, lectura, descripcion y caracterizacion de mapas y diversas

proyecciones cartograficas.

Segun las Bases Curriculares (2012) de ensefianza basica es posible distinguir tres tipos

de evaluaciones de acuerdo a los objetivos perseguidos. Por un lado se encuentra la evaluacion
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inicial o diagnostica, que corresponde al proceso previo de ensefianza ya que tiene como
principal objetivo “(...) evaluar los conocimientos previos de los alumnos asi como el logro de
los prerrequisitos necesarios” (Mineduc, 2012, p.45). Por otro lado, aparece la evaluacion
formativa realizada durante el proceso de ensefianza y que tiene como objetivo “(...) evaluar
los aprendizajes y retroalimentar y reformular el proceso de ensefianza-aprendizaje en virtud
de la evaluacion de los estudiantes” (Mineduc, 2012, p.46). Por ultimo, es posible distinguir la
evaluacion sumativa, realizada al final del proceso de ensefianza-aprendizaje y que busca
principalmente “(...) obtener informacion sobre la progresion del aprendizaje de los alumnos y

el nivel de logro de los objetivos propuestos” (Mineduc, 2012, p.46)

El siguiente ejemplo, permitird conocer algunas de las principales orientaciones

evaluativas referidas a los contenidos geogréaficos de la ensefianza basica.

Tabla N°10: Ejemplo de evaluacion
Objetivo de Aprendizaje: Ubicar personas, lugares y elementos en una cuadricula, utilizando lineas de
referencia y puntos cardinales.
Actividad
- Con la guia del docente, cada estudiante elabora, en un cartén, una cuadricula con lana o hilo, procurando
que la distancia entre las lineas, tanto verticales como horizontales, sea siempre la misma. Incluye los puntos
cardinales en un costado. Para poder identificar los recuadros, asigna letras al costado izquierdo del cuadrante
y nimero al costado superior.
- El docente entrega un plano del barrio y solicita a los estudiantes que ubiquen cuatro elementos que
consideren relevantes (escuela, consultorio, paradero de buses, cancha de deportes, etc.) y redacten
correctamente las instrucciones para ubicar cada uno, utilizando puntos o lineas de referencia y los puntos
cardinales.
- Los estudiantes colocan la cuadricula sobre el plano y vuelven a ubicar los mismos elementos, utilizando
ahora las lineas y los valores de referencia de la cuadricula. Escriben la ubicacion de cada uno.
- Sefialan dos diferencias entre ubicar los elementos sin cuadricula y utilizando la cuadricula.

Fuente: MINEDUC, 2013

En el ejemplo anterior, la evaluacion tiene como principal objetivo que el estudiante
ejercite elementos de localizacion espacial, comprendiendo la ubicacion absoluta mediante la
utilizacion de los puntos cardinales y las coordenadas geograficas (latitud, longitud). El trabajo
realizado se relaciona con el entorno local del alumno, lo que permite significar el proceso de

ensefanza-aprendizaje y facilitar la comprension de los contenidos.

3. Séptimo y octavo afio basico: transicién a la educacion media

Los cursos de séptimo y octavo afio basico, segun el Ministerio de Educacion (2014)

seran parte de la ensefianza media a partir del afio 2016, por lo que su andlisis adquiere una
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importancia fundamental al momento de determinar el rol de la Geografia en la ensefianza
escolar de la educacion bésica y media. Por esto es que actualmente, estos niveles educativos
corresponden a cursos de transicion a la ensefianza media, por lo que el andlisis de sus
contenidos y habilidades se vuelve fundamental para plantear metodologias de trabajo y

propuestas de aprendizaje para primer afio medio y los demas cursos de ensefianza media.

De acuerdo a los contenidos propuestos en los actuales Planes y Programas de Estudio
(2013), se presentaran a continuacion los principales objetivos de aprendizaje de séptimo y
octavo afio basico, referidos a la disciplina geogréafica, de acuerdo a las unidades temaéticas
correspondientes a la totalidad de cada afio escolar.

Tabla N°11: Contenidos geograficos de séptimo basico
Séptimo afio basico

Unidad 1 » AE (03): Reconocer factores y procesos geogréaficos, sociales y culturales, que
Los albores de la incidieron en el nacimiento de las primeras civilizaciones, incluyendo:
humanidad - presencia de rios y zonas fértiles

- excedente de produccion, comercio e intercambio cultural
- sistema de escritura y contabilidad
- Estado, administracion centralizada y expresiones arquitectonicas.

Unidad 2 » AE (01): Comprender que, durante la Antigiiedad clasica, el mar mediterraneo
El legado de la se constituyd en un espacio donde se desarrollaron importantes culturas (tales
Antigliedad clasica como la fenicia, la griega, los mundo helenisticos y romano) que dieron origen a
la civilizacion occidental.
Unidad 3 » AE (01): Comprender que se configura el mundo europeo durante la Edad
Europa en la Edad Media, considerando los siguientes elementos:
Media - sintesis de las tradiciones grecorromanas, judeocristianas y germanas;

reconocer continuidades y cambios

- ampliacion del escenario geografico de la civilizacién occidental desde el
Mediterraneo a la Europa occidental

- vision cristiana del mundo como elemento central y unificador de la Europa

medieval.
Unidad 4 » AE (01): Caracterizar los componentes fisicos del planeta y sus dindmicas,
La Tierra, morada del incluyendo:
ser humano - litésfera (actividad sismica y volcanica)

- atmoésfera (clima, tiempo atmosférico y vientos)
- hidrésfera (ciclos del agua).

» AE (03): Reconocer los procesos de adaptacién y transformacion que resultan
de la integracidn entre el ser humano y la litosfera, la atmosfera, la hidrdsfera 'y
la bidsfera.

» AE (04): Reconocer la importancia de que existan politicas publicas y acuerdos
internacionales para el cuidado del medio ambiente.

Fuente: MINEDUC, 2013

En séptimo afio basico, los contenidos estan vinculados principalmente a la disciplina
histdrica, por lo que la Geografia asume un rol secundario en la asignatura, salvo en la tltima

unidad tematica en donde la disciplina geografica adquiere un mayor protagonismo en la
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medida en que se abordan los componentes fisicos del planeta y los procesos de
transformacion originados por la interaccion del ser humano con el medio natural. En cambio,
en las primeras tres unidades se analizan tematicas y procesos historicos, en donde la
Geografia se estudia Unicamente para comprender y analizar la evolucién cultural de las
principales civilizaciones de la humanidad. Por ejemplo, el Aprendizaje Esperado (01) de la
Unidad 1: Los albores de la humanidad, que tiene como objetivo que el estudiante determine
el impacto de los factores y procesos geograficos en el surgimiento y consolidacion de las
primeras civilizaciones. De esta manera, la Geografia se considera como escenario de las
actividades humanas y de los procesos historicos mas importantes de la Antigiedad, como un

recipiente en donde tiene lugar el quehacer del hombre a lo largo de su historia.

Tabla N°12: Contenidos geograficos de octavo bésico
Octavo afio basico

La expansidn europea
Yy su expresién

Unidad 1 » AE (01): Reconocer las principales transformaciones politicas, econdmicas y
Los bases del mundo sociales de la Baja Edad Media que sientan las bases del mundo moderno,
moderno: del incluyendo:
renacimiento a la - renacimiento de la vida urbana
reforma - desarrollo del comercio
- innovacién tecnolégica
- surgimiento y desarrollo de las universidades
- surgimiento del capitalismo
- monarquia centralizada
- cambios demograficos.
Unidad 2 » AE (01): Dimensionar geogréaficamente la expansion de la influencia europea

hacia otros continentes a través de procesos de exploracién y conquista durante
la época moderna, incluyendo:

geografica - antecedentes de la expansién europea: rivalidades econémicas y politicas,
desarrollo econémico y tecnolégico
- principales rutas de exploracién y conquista
- principales actores, tales como Cristobal Colén, Magallanes y Elcano,
Américo Vespucio, Diaz de Solis y Caboto, entre otros.
Unidad 3 » AE (02): Reconocer los rasgos principales del mercantilismo y sus efectos en el
El estado moderno desarrollo del comercio y la acumulacion de capitales.
Unidad 4 » AE (01): Reconocer la relacion dindmica entre las revolucion demografica,
El siglo del agricola y tecnoldgica del siglo XVI1I1 y la Revolucion Industrial, considerando
liberalismo: sus siguientes caracteristicas:
revolucion industrial y - mecanizacién de los procesos productivos
burguesia (s.X1X) - produccion a gran escala
- nuevas condiciones laborales
- transformaciones urbanas
- contaminacién ambiental.
» AE (05): Describir las principales transformaciones sociales, culturales y

geograficas de fin de siglo, incluyendo:

- cambios acelerados en el espacio geogréafico, tales como la revolucion
demografica y urbana, y las oleadas migratorias

- revolucién de las comunicaciones

- paulatina democratizacion cultural.

Fuente: MINEDUC, 2013
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En octavo afio basico, la Geografia continla como una disciplina secundaria en la
asignatura, salvo en la Unidad 2: La expansidn europea y su expresion geografica, en donde se
estudian las principales caracteristicas y consecuencias geogréaficas de la expansion territorial
de Europa en la época moderna, mediante el desarrollo de habilidades cartograficas que
representen las rutas de exploracion y conquista mas importantes de la etapa estudiada. En las
demas unidades del curso, se analizan tematicas principalmente historicas, salvo algunas
excepciones que abordan contenidos como el renacimiento de la vida urbana, los cambios
demograficos y el desarrollo econémico comercial durante el siglo XVIII, entre otros aspectos
que pueden ser estudiados desde un enfoque geogréfico.

4. Reflexiones

En conclusién, es posible afirmar que los contenidos y habilidades geograficas
trabajadas desde primero hasta sexto afio de ensefianza bésica, estdn relacionado
fundamentalmente con la localizacion y orientacion en el espacio mediante categorias de
ubicacion relativa y absoluta (coordenadas geogréaficas); ubicacion, caracterizacion y relacion
de los elementos fisicos y humanos del espacio geografico (clima, regiones, paisajes,
poblacidn, recursos, etcétera) y la identificacion de los principales elementos geograficos del
territorio nacional-mundial, y su influencia en el desarrollado de las principales civilizaciones

de la humanidad.

En cambio, durante séptimo y octavo afio basico, los contenidos geograficos pierden
protagonismo en comparacion con la disciplina historica, y las escasas unidades trabajadas se
encuentran vinculadas con la influencia del medio en el nacimiento, desarrollo y consolidacion
de las grandes culturas de la antigliedad y con el espacio geografico como escenario de los
grandes procesos del hombre hasta el siglo XV1II (viajes y rutas de descubrimiento durante el
proceso de expansion europea, transformaciones urbanas, cambios demograficos, entre otros

aspectos).

De esta manera, es posible afirmar que los contenidos geograficos son trabajados

regular y constantemente desde primero hasta sexto afio basico, manteniendo un protagonismo
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tematico similar con la disciplina historica. Sin embargo, a partir de séptimo y octavo, la
Geografia en el curriculo escolar asume un rol secundario frente a la Historia, en la medida en
que es posible observar que la Geografia se transforma en una disciplina organizada en
unidades aisladas y esporéddicas que no mantienen un hilo conductor claro que permita
significar el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes, en lo referido a la disciplina
geografica escolar. Por estos motivos, es que se considera fundamental reorganizar los
contenidos geograficos a partir de séptimo basico, fomentando el desarrollo de una linea de
trabajo organizada, gradual y progresiva, en la medida en que ambos niveles se convertiran el

2016, en la base y el punto de partida para los actuales cursos de ensefianza media.
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PARTE V

Propuesta didactica y metodoldgica
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Propuesta didactica y metodoldgica
1. Fundamentacion

Uno de los principales aspectos tedricos que fundamentan esta propuesta curricular, es
lo relacionado con la corriente pedagdgica constructivista, que surge como una alternativa
educativa a los métodos de ensefianza pasivos basados en la memorizacion de contenidos.
Esta, se plasma en una metodologia de trabajo que pone su énfasis en la participacion activa
de los estudiantes en la construccion de su propio aprendizaje, mediante la aplicacion de
procesos propios de las ciencias respectivas, en este caso las ciencias sociales. La metodologia
de aprendizaje aboga entonces a que sea el propio alumno quien descubra los nuevos
conocimientos, en vez de recibirlos de manera pasiva. La busqueda de nuevos contenidos debe
potenciarse mediante la motivacion y la curiosidad, por lo que las tematicas planteadas deben

ser muy cercanas Yy atractivas para los intereses del alumnado.

Antes de presentar la unidad didactica para primer afio medio, debemos aclarar los
aspectos mas generales que guiaron la construccion de la misma. La metodologia de este
trabajo estuvo fundamentada en una serie de principios y orientaciones educativas, que se

consideraron al momento de implementar la siguiente propuesta curricular.

1.1 Principio de colaboracién y cooperacion.

En primer lugar, uno de los aspectos fundamentales dentro de los contenidos
procedimentales y actitudinales, es lo referido al trabajo colaborativo y cooperativo. Ambos
estilos de aprendizaje apuntan al trabajo en equipo, y tienen como principal finalidad la
interaccion de los alumnos con sus pares, obteniendo con ello un aprendizaje significativo, al
responsabilizar a los propios estudiantes con su proceso educativo. Aunque suelen ser
entendidos como sinénimos, el trabajo colaborativo y cooperativo tienen algunos aspectos que

los diferencian.

Por un lado, el aprendizaje cooperativo apunta a una metodologia de trabajo en que el
objetivo fundamental radica en la interaccion solida entre los estudiantes de su grupo, de
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manera que este produzca un conocimiento construido en conjunto considerando las ideas de
todos los integrantes del equipo. Por otro lado, en el trabajo colaborativo cada miembro del
equipo se hace responsable de su propio aprendizaje y asume funciones especificas dentro del
grupo. Todos los alumnos miembros del equipo de trabajo aportan ideas nuevas que sirven
para completar el trabajo propuesto y la meta planteada.

De esta manera, el principio de colaboracion y cooperacion se convierte en un
elemento fundamental en la propuesta curricular trabajada en este proyecto, en la medida en
que para el logro de los objetivos propuestos en cada instancia educativa, se exige una correcta
interaccion y comunicacion entre los integrantes de cada grupo de trabajo.

El trabajo colaborativo y cooperativo realizado en esta propuesta curricular se puede

resumir en los siguientes aspectos:

Tabla N°13: Sugerencias para el trabajo cooperativo y colaborativo

Namero Los equipos de trabajo deben constituirse con pocos integrantes (no mas de cuatro alumnos
por grupo).

Aunque la conformacion de los equipos de trabajo puede basarse en distintos criterios (azar,
Seleccion eleccién del alumnado, imposicion del docente, etc.) es recomendable que sean los propios
alumnos quienes decidan con quien trabajar en sus grupos, debido principalmente a que estos
deberan permanecer unidos hasta el fin del afio académico.

Se debe intentar fomentar que los integrantes de cada equipo de trabajo posean caracteristicas
y cualidades distintas, para complementar sus habilidades y lograr mejores resultados. Por
Caracteristicas | ejemplo, un equipo lo puede integrar un alumno ordenado y responsable, otro con mayores
capacidades intelectuales con la asignatura y otro con habilidades comunicativas, creativas,
etcétera. De esta manera se fomentara y potenciara el aprendizaje mediante la interaccion.

Los estudiantes deberan establecer funciones a cada integrante de su grupo, las que deberan
irse rotando a lo largo del afio escolar. Por ejemplo, un alumno estara destinado a comunicarse
con el profesor y exponer los avances y resultados al curso; otro a recopilar y ordenar las
Funciones fuentes utilizadas y escribir los avances diarios; otro se encargara de resumir los resultados y
reflexiones en las plataformas multimedia destinadas a tal fin y responsabilizarse por el
material utilizado, etcétera. Todo esto repercutira en mejores resultados, en la medida en que
los estudiantes asumiran responsablemente un rol ante su propio grupo de trabajo.

Evaluacién Todos los integrantes del equipo de trabajo deberan autorregularse de manera colectiva y
personal, mediante la autoevaluacion y coevaluacion.

1.2 Principio de autonomia.

En segundo lugar, la propuesta curricular se fundamenta en el principio de autonomia,
entendido en el contexto escolar, como la capacidad que tiene cada estudiante para tomar sus

propias decisiones segun cada instancia educativa en la que se desenvuelve. Con esto, se
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espera promover en los alumnos cualidades tales como el compromiso, la iniciativa y la
responsabilidad con el trabajo realizado, ademas del autoconocimiento de sus propias
fortalezas y debilidades, enriqueciendo con ello su propio proceso de ensefianza-aprendizaje
(Sarramona, 2011).

El desarrollo del principio de autonomia es fundamental para que el estudiante aprenda
a tomar decisiones de acuerdo a sus criterios, en la medida en que éste logra asumir su derecho
a tener y defender sus propias opiniones frente a su equipo de trabajo y al mismo docente,
manteniendo una actitud de respeto y tolerancia. Asi, uno de los objetivos mas importantes al
trabajar la autonomia en los adolescentes, radica en el desarrollo de la capacidad del
pensamiento critico, ya que les permite desenvolverse de una manera critica y reflexiva en la

que sociedad en la que desenvuelven.

Por su parte, el docente que representa la autoridad en la sala de clases, cumple un rol
fundamental, ya que debe marcar los limites de libertad de sus alumnos y fomentar que éstos
asuman la responsabilidad de sus propias decisiones. En lo referido a los contenidos, tal como
lo sostiene Sarramona (2011), es posible afirmar que el docente cumple un papel clave, en la
medida en que es el quien debe fomentar la libertad de decision en sus estudiantes para

resolver los problemas planteados en cada temética estudiada.

En conclusion, el principio de autonomia aplicado a la educacion tiene como principal
caracteristica la regulacion personal de cada alumno, el que sin limitaciones y en plena
libertad, es capaz de tomar decisiones y elecciones por si mismo dentro de la sala de clases.
Sin embargo, la accion de cada estudiante debe considerar la opinion de los demaés,
fomentando con ello actitudes de respeto mutuo y tolerancia a las diversas opiniones
generadas en cada instancia educativa. De esta manera, la reciprocidad es clave en la

construccion social de los contenidos generados dentro del aula.

1.3 Principio de interdisciplinariedad y multidisciplinariedad.

Por altimo, otro principio fundamental que sustenta el trabajo curricular es el

relacionado con la interdisciplinariedad y multidisciplinariedad. El primer aspecto, se debe
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entender como la relacion entre mdltiples disciplinas que tienen como objetivo resolver un
fendmeno y/o problematica determinada. La interdisciplinariedad no es una simple
yuxtaposicion de saberes, sino que mas bien hace alusion a una forma de conocimiento
aplicado en el que los saberes y disciplinas se comunican, integran y colaboran de manera
reciproca. Las actuales Bases Curriculares (2012) y Programas de Estudio (2012) de primero
medio, sostienen que los propositos del curriculo se sustentan principalmente en la
interdisciplinariedad, en la medida en que le otorga al alumno las herramientas necesarias para
analizar la sociedad en la que se desenvuelve como sujeto integral, permitiéndole comprender
de una manera general la realidad social en la que vive y en la cual se desenvuelve (Mineduc,
2012).

Por otro lado, la multidisciplinariedad se caracteriza por ser una relacion de
cooperacién entre multiples disciplinas, que tienen como objetivo la resolucion de una
problemética determinada, pero que no significa necesariamente una mezcla integradora de
éstas, en la medida en que cada una conserva sus principios tedricos y metodologias de trabajo

particulares.

Por esta razon, las tematicas planteadas y las problematicas sugeridas en esta propuesta
curricular buscaran abarcar una amplia gama de disciplinas sociales, como lo son la economia,
demografia, historia, sociologia, entre otras. El objetivo, estara centrado en que el estudiante
pueda integrar en las soluciones de las problematicas planteadas distintos enfoques propios de
las Ciencias Sociales, utilizando los principios béasicos de la interdisciplinariedad y
multidisciplinariedad. Por ejemplo, si presentamos la problemaética relacionada con el impacto
de las migraciones internacionales en el nivel de desempleo en Chile, debemos abarcar la
tematica desde un enfoque historico para comprender las circunstancias historicas que
influyeron en las inmigraciones hacia nuestro pais, un enfoque econémico para analizar las
consecuencias que produjo la mano de obra extranjera en la economia nacional, un enfoque
politico para analizar las respuestas del gobierno de turno ante la llega de nuevos actores

sociales a la escena laboral nacional entre otras posibles perspectivas.
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2. Disefio de la propuesta curricular

Tal como lo sostiene Hernandez (2002), el curriculo escolar es la piedra angular que
permite la completa articulacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje. El curriculo define
de manera explicita los contenidos seleccionados y los criterios de su organizacion, orienta la
forma en que éstos deben ensefiarse, aprenderse y por ultimo, propone los tipos de evaluacién
mas adecuados para cada estrategia didactica propuesta. Asi, el curriculum define
principalmente “(...) qué ensefar, como ensefar y cuando enseiar” (Souto, 1999, p.201). Por
su parte, la unidad didactica corresponde a un conjunto de contenidos seleccionados y
organizados en base a determinados criterios educativos y coherentes con una metodologia
didactica, apoyada en base a una fundamentacion tedrica educativa. Su objetivo es orientar al
docente en la toma de decisiones y en las programaciones de sus clases, facilitando su labor en
la practica dentro del aula. Por este motivo, tal como lo sostiene Souto (1999), las unidades
didacticas se transforman en un instrumento fundamental en la formacién del profesorado en

la medida en que contribuyen a mejorar la gestion de la ensefianza y el proceso de aprendizaje.

En el contexto de esta propuesta curricular, se presentaran tres aspectos fundamentales
que guiaron su disefio: el enfoque curricular, las estrategias didacticas que sustentan el trabajo
de aula y los principales elementos de la unidad didéctica propuesta para primer afio de

ensefianza media.

2.1 Enfoque curricular.

Por enfoque curricular, se entendera el conjunto de elementos que estructura y organiza
el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula (Jiménez, 2008, p. 63). La propuesta

curricular planteada en esta investigacion, presentara las siguientes caracteristicas:

2.1.1 la ensefianza para la formacién de un sujeto integral.

En los actuales Planes y Programas de Estudio (2013) de ensefianza media se definen

tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales. El tratamiento de los
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contenidos es fundamental para la formacion de un sujeto integral, que involucre el saber, el

saber hacer y el ser.

Dentro de los contenidos conceptuales, es posible afirmar que éstos son
constantemente apartados del estudio por parte de los estudiantes dada la complejidad que
tienen para ellos recordar conceptos con los cuales no estdn familiarizados. Al observar el
curriculo de primer afio medio, se observa un gran nimero de conceptos que los estudiantes
deben manejar para conseguir los objetivos propuestos, tales como migracion, explosion y
transicion demogréafica, mundo urbano y rural, globalizacién, contemporaneidad,
internacionalizacion econémica, liberalizacién comercial, capitales, produccién, subdesarrollo,
entre otros (Mineduc, 2013). Sin embargo, estos contenidos conceptuales suelen presentarse
ante el alumno de manera aislada y mecéanica, sin un trabajo procedimental sélido que les

permita recibir una formacion significativa en torno a los conocimientos respectivos.

En este contexto, segin las Bases Curriculares (2012) y los Planes y Programas de
Estudio de primero medio (2013), el estudio de los contenidos conceptuales debe ser
fundamental, entre otras cosas, porque les permite a los estudiantes enriquecer la comprension
de su entorno y construir nuevos aprendizajes. Su estudio debe realizarse de manera integrada,
en la medida en que les otorgue las capacidades para desarrollar una sélida y significativa

formacion procedimental.

Por estos motivos, la ensefianza de la Geografia debe priorizar el estudio de conceptos
y redes conceptuales, en la medida en que éstos se constituyen como un elemento central que
permite significar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Blanco, Gurevich, Fernandez y Tobio,
1998). Ademas, se deben resignificar constantemente los conceptos clasicos de la disciplina

geografica, en la medida en que éstos cambian y se ajustan a distintos tiempos y contextos.

De esta manera, esta propuesta curricular prioriza el estudio conceptual no de una
manera mecanica y repetitiva, que transforma las estrategias de aprendizaje en simples
ejercicios inatiles que apelan a la memorizacion, sino méas bien en procesos de
conceptualizacion que surjan desde los contenidos procedimentales. Dicho de otra manera,
mientras el alumno trabaja en las posibles soluciones para resolver una problematica, tendra

que estudiar y manejar los conceptos y redes conceptuales que les permitan alcanzar sus metas
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de trabajo. Los contenidos conceptuales deben trabajarse a la par de los contenidos
procedimentales, retroalimentandose unos con otros, y no como una simple introduccion para
su posterior aplicacion metodologica. Asi, “la adquisicion de conceptos se realiza con una

funcion significativa: su relevancia para resolver problemas” (Souto, 1999, p.281).

Una de las cuestiones que caracterizan el trabajo de la Geografia y las demas Ciencias
Sociales en la escuela, es el escaso trabajo con fuentes y el poco espacio para la
experimentacion y/o el “saber hacer”. El contenido geografico se entrega como algo cerrado e
indiscutible, sin posibilidad para que el alumno lo construya, interprete y cuestione. De esta
manera se sostiene que la dimension metodolégica y/o procedimental es clave para formar en
los alumnos una actitud critica, elemento fundamental en una Geografia renovada. Sin
embargo, es necesario aclarar que centrar la educacion en el aprendizaje, otorgandole
protagonismo al alumno en la construccion de su propio conocimiento, no significa substituir
el papel del docente, en la medida en que sera éste quien debera preocuparse de la veracidad
de las fuentes que el alumno utilice para realizar sus actividades, entre otras funciones claves

para un correcto trabajo metodologico.

Esta realidad se puede ver reflejada en la inexistencia de laboratorios o salas
especificas para Ciencias Sociales, demostrando con esto el caracter poco cientifico otorgado a
la disciplina. Por el contrario, todos parecen comprender y justificar que existan aulas
didacticas disefiadas para el trabajo con asignaturas pertenecientes a las Ciencias Naturales,
como lo son la Quimica y Fisica, por ejemplo. Esta situacion demuestra, por tanto, que la
Geografia y las Ciencias Sociales en general, deben ser aprendidas de manera memoristica y
no mediante demostracion y experimentacion. Por estos motivos, es que la dimension
metodoldgica se torna clave para demostrar el caracter cientifico e interpretativo de la
disciplina (Hernandez, 2002).

Ademas, es necesario recordar que uno de los principales objetivos propuestos en los
Planes y Programas de Estudio de ensefianza basica y media (2013) en torno a la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, es el trabajo con fuentes. Es necesario que los
docentes del &rea, promuevan en el alumnado la bdsqueda, seleccion, interpretacion,
clasificacion y evaluacion de las distintas fuentes de informacién, acercando al estudiante al
método del gedgrafo y del historiador. El curriculo plantea entonces que los estudiantes

62



comprendan que las fuentes son las que proporcionan la evidencia necesaria que sustenta las
interpretaciones y conocimientos propios de la Geografia y las Ciencias Sociales. Mediante
este enfoque, se logra una de las principales premisas de esta propuesta curricular: un

aprendizaje centrado en el alumno y en el trabajo autonomo de éstos.

Por esto, es posible considerar que si bien el conocimiento memorizado es rapido y
facil para enfrentar examenes y/o actividades, los contenidos procedimentales por otro lado
son mas significativos ya que su conocimiento logra ser mas reflexivo y por tanto, duradero.
Por esta razon, la propuesta didactica planteada en este proyecto, centra su metodologia de
trabajo en la aplicacion del “aprendizaje basado en proyectos” y “la resolucion de problemas”
que permiten desarrollar los contenidos procedimentales donde el alumno es el protagonista
de su propio aprendizaje. Asi, los contenidos conceptuales son aprendidos como resultado del
trabajo con fuentes y no como la comprobacion de éstos; dicho de otra manera, el alumno
podra comprender conceptos claves para el tratamiento y entendimiento de la disciplina
geografica mediante el trabajo procedimental, y no que el trabajo con fuentes se transforme

solo en la demostracion de los conceptos entregados en una clase tedrica.

Por ultimo, se encuentran los contenidos actitudinales, definidos segun las Bases
Curriculares (2012) como las habilidades que se espera que el alumno aprenda en la escuela y
utilice en los distintos escenarios en los cuales se desenvuelve. Estos, trascienden a la sala de
clases, proyectando su importancia a las relaciones afectivas con amigos y familiares. Tienen
una gran importancia ya que son transversales a las distintas asignaturas que componen el
curriculo chileno, por lo que potenciarlas resulta clave para la formacion integral del alumno y

una obligacidn para los docentes en ejercicio.

Las caracteristicas de la metodologia de trabajo planteada en esta propuesta curricular
permiten que los objetivos actitudinales se transformen en un aspecto clave, ocupando un
papel protagonico dentro de la sala de clases. Tal como lo sostiene Gurevich (2005), al
trabajar problematicas en grupo, los estudiantes tendrdn que intercambiar opiniones, ideas,
escuchar perspectivas diversas e incluso contradictorias a las planteadas por ellos mismos,
teniendo que llegar a construir acuerdos y consensos. Otras estrategias didacticas que
complementan el trabajo de aula son el debate y la discusion por cuanto son fundamentales en
los ejercicios que tendran los grupos de trabajo, generando en ellos la conviccion de que no
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existe en Ciencias Sociales, una Unica interpretacion ante determinados procesos y conceptos.
Todo esto trascendera a la escuela, en la medida en que los estudiantes aprenderan a defender
sus visiones, conceder acuerdos con posturas distintas, reflexionar y criticar la realidad que
perciben en su cotidianeidad. Asimismo, se traducira en una mayor participacion del
estudiante en la vida social, quien con una mirada critica reflexiva, podra involucrarse en
tematicas actuales y cercanas a su realidad, como lo puede ser la instalacion de una central
hidroeléctrica y/o la presencia de un microbasural ilegal en su comunidad. No obstante, uno de
los aspectos mas importantes, es que la construccion de consensos y el debate de ideas entre
compafieros de trabajo, fomenta en el adolescente un ejercicio democratico que le permite

convivir de manera comprometida con las instituciones del pais.

Por ejemplo, tal como lo sostiene Quinquer (2004) al trabajar en grupo los estudiantes
deberan ayudar a algun compafiero que no entienda un concepto o alguna idea, lo que
retroalimentard su ensefianza y mejorara la comprension y dominio del tema de todo el grupo,
ya que todos se comprometeran con el objetivo propuesto. Por otro lado, quienes estén
perdiendo el tiempo o no estén comprometido con el trabajo, recibirdn el reproche de sus

compafieros que realmente estéen implicados con su proceso de aprendizaje.

Se considera entonces que el conocimiento compartido es esencial para conseguir un
aprendizaje realmente significativo dentro de la sala de clases, principalmente en lo que
respecta a las Ciencias Sociales. De esta manera, las actividades que implican resolver
problematicas, como las propuestas en este proyecto curricular, no pueden resolverse de modo
asilado y personal sin la cooperacion y colaboracién de otros (Gurevich, 2005). El aprendizaje
entonces, debe constituirse como una construccion social y colectiva, en que la opinién de
todo el grupo fomenta y potencia las relaciones personales y afectivas que trascienden los

limites de la sala de clases.

Por consiguiente, es posible afirmar que la importancia de los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales es fundamental en la formacion integral del estudiante, ya que
se involucra de manera armonica el desarrollo del saber, el saber hacer y el ser. En este
contexto, es que la labor del docente es fundamental, ya que en él radica la renovacion en la
ensefianza de los contenidos dentro de la sala de clases, buscando la metodologia y estrategia
de trabajo mas adecuada para las caracteristicas del establecimiento educacional en el cual
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ejerce docencia y del grupo curso con el que trabaja. Es necesario recalcar, que es el docente
quien conoce las principales fortalezas y debilidades de la realidad de los estudiantes de cada
curso con el que trabaja durante el afio escolar, por lo que en €l radican una serie de funciones

especificas que se pasaran a detallar en el punto siguiente.

2.1.2 La funcion del docente.

En una metodologia de trabajo de caracter colaborativo y cooperativo, en que el
estudiante es el protagonista de su propio aprendizaje, la labor del docente puede resumirse
fundamentalmente en el apoyo para que sea el propio alumnado quien descubra y construya su
conocimiento. Por esto es que algunos aspectos esenciales de su labor podrian resumirse en: la
motivacion para el desarrollo autonomo de los estudiantes, fomento de las ideas previas antes
de cada instancia de aprendizaje, mantenimiento de la disciplina y el orden para el trabajo en
el aula, construccién de planificaciones sélidas y flexibles para cada instancia educativa,
disefio de propuestas de aprendizaje y situaciones didacticas interactivas, recopilaciéon de
material didactico confiable para el trabajo de los alumnos, establecimiento de instrucciones y
normas claras para el trabajo en aula, fomento del trabajo colaborativo y cooperativo entre los
propios alumnos y por ultimo, la elaboracion de distintas instancias de evaluacion con sus
respectivas pautas y criterios evaluativos, incluyendo procesos de coevaluacion y

autoevaluacioén.

2.1.3 La evaluacion.

Segun el Mineduc (2012), la evaluacion es una parte fundamental dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje, ya que cumple con una funcion clave para que el estudiante logre
conseguir los objetivos propuestos en el curriculo. Es una herramienta elemental que le
permite al alumno autorregular su aprendizaje, en la medida en que logran conocer sus
fortalezas y debilidades, retroalimentar su ensefianza y potenciar sus logros. Por otra parte, las
Bases Curriculares (2012) correspondientes a la ensefianza bésica y media sostienen que los

estudiantes deben conocer los criterios con que seran evaluados (con listas de cotejo y/o pautas
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de evaluacion) significando con ello su aprendizaje. Junto con lo anterior, se sugiere realizar
actividades que permitan instancias de autoevaluacion y coevaluacion, para que el alumno se
implique activamente en su aprendizaje asumiendo un rol protagdnico en cada instancia

evaluativa.

La propuesta curricular desarrollada en esta investigacibn se centrara
fundamentalmente en la evaluacion formativa, en la medida en que se considera que el
proceso es mas importante que el resultado: el alumno podria no resolver satisfactoriamente el
problema presentado, pero haber adquirido durante el proceso habilidades y conocimientos
claves para su formacién académica en torno a la disciplina geografica. Ademas, cada
instancia pedagogica sera acompafiada por una evaluacion inicial y sumativa o final, que
entregara al alumno las herramientas necesarias para un estudio soélido de las tematicas
trabajadas y que le permitan al profesor conocer los principales obstaculos con lo que se
toparé el estudiante a la hora de construir su aprendizaje. Por otro lado, la autoevaluacién y
coevaluacién tendran un rol protagénico a la hora de evaluar el trabajo del grupo, ya que si el
proceso educativo estard centrado en el aprendizaje, otorgandole a los alumnos una gran
responsabilidad al construir sus propios conocimientos, éstos también deberan
responsabilizarse a la hora de evaluar su propio trabajo y el de los compafieros de equipo. Por
Gltimo, es necesario aclarar que cada instancia evaluativa (inicial, formativa y sumativa),
coevaluativa y autoevaluativa deberd ser acompafiada de una rdbrica de evaluacion, que
determine claramente los criterios e indicadores logrados y con la finalidad que el estudiante
conozca el avance o retroceso que ha tenido en el aprendizaje de las habilidades propuestas en

cada fase del trabajo propuesto.

2.2 Estrategias didacticas y metodologias de aprendizaje.

Segun Quinquer (2004), un método y/o estrategia en el contexto educativo, se define
como el camino mas apropiado que escogen los docentes para alcanzar una determinada meta
de aprendizaje. De esta manera, los métodos y estrategias de aprendizaje determinan una
manera de “(...) proceder en el aula, de organizar y orientar las preguntas, los ejercicios, las

explicaciones y la gestion del aula” (Quinquer, 2004, p.7).
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Dentro de la sala de clases, encontramos principalmente tres modalidades y/o
metodologias de aprendizaje. En primer lugar, el modelo de caracter expositivo, caracterizado
por ser el docente quien esté en el centro de la actividad educativa, siendo éste el depositario
del saber y relegando al alumno a un rol secundario y pasivo en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En segundo lugar, encontramos el modelo de aprendizaje interactivo, definido por
Quinquer (2004) como aquel en que el alumno se transforma en el centro de la actividad
educativa, relegando al profesor a un rol complementario, en la medida en que a éste solo le
basta con apoyar y guiar el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. En estos métodos, se
fomentan la interaccion entre los mismos estudiantes, de manera colaborativa y cooperativa.
En tercer y ultimo lugar, encontramos el método de aprendizaje autdbnomo e individual, que se
caracteriza por ser el alumno quien domina y conduce su propio proceso de aprendizaje, sin

interaccidn con sus comparieros ni ayuda de sus profesores.

Aungue entre las diferentes modalidades metodoldgicas existe permeabilidad y se suele
pasar de un método a otro con facilidad, en la presente propuesta curricular nos centraremos
principalmente en el de modalidad interactiva, por considerarla clave para conseguir
aprendizajes significativos en el contexto educativo actual, en el que los estudiantes requieren
y demandan un clima de aula mas participativo y dindmico, en el que ellos se transformen en

el centro de la actividad y se sientan los protagonistas de su propio aprendizaje.

Entre las estrategias de aprendizaje basadas en el modelo interactivo, podemos
encontrar diversas metodologias de trabajo, dependiendo del objetivo que se persigue: las
investigaciones, los métodos de casos, el aprendizaje basado en problemas, los proyectos, las
simulaciones, entre otros. No obstante, se considera que lo mas adecuado para conseguir una
mayor dindmica dentro de la sala de clases, es mediante un trabajo complejo que mezcle todas
las estrategias metodoldgicas, rescatando las caracteristicas mas valiosas de cada una con el
fin de fomentar una metodologia activa y atractiva para los intereses del alumnado. De esta
manera podremos conseguir una ensefianza mas significativa en la medida en que el alumno

realmente se sienta protagonista de su propio proceso de aprendizaje.
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3. Presentacién de la unidad didactica

La unidad didactica propuesta en este proyecto curricular esta dirigida a estudiantes de
primer afio de ensefianza media, por lo que se consideraran los objetivos de aprendizaje y los
principales contenidos, habilidades y actitudes planteados en el actual Programa de Estudio
(2013) de primer afio medio.

Por esto, es que los principales elementos a considerar, previo a la presentacion de la
unidad didactica, seran fundamentalmente: los criterios de organizacion y seleccion de
contenidos, la metodologia de trabajo utilizada y la presentacion de los ejes, temaéticas y
problematicas trabajadas.

3.1 Criterios de organizacion de contenidos.

En la actualidad, las Bases Curriculares (2012) y el Programa de Estudio (2013) de
primero medio organiza los contenidos mediante cuatro unidades generales: a) EI mundo en
crisis durante la primera mitad del siglo XX; b) Hacia una historia global: el mundo en la
segunda mitad del siglo XX; c¢) La poblacion mundial en la época de las grandes ciudades y d)

Un mundo globalizado.

Tabla N°14: Contenidos conceptuales del primer semestre de primero medio
Primer Semestre
Unidad 1
El mundo en crisis durante la primera mitad del siglo XX

Imperialismo como antecedente de la Primera Guerra Mundial.

Primera Guerra Mundial y sus efectos en el orden y la vida de la sociedad.
Desarrollo de regimenes totalitarios en la Europa de entreguerras.
Segunda Guerra Mundial: rasgos distintivos, consecuencias.

Organismos internacionales como la ONU.

VVYVVYV

Unidad 2
Hacia una historia global: el mundo en la segunda mitad del siglo XX

Transformaciones sociales, politicas y econémicas de la segunda mitad del siglo XX.

Guerra Fria y sus principales caracteristicas.

Nuevos actores politicos que surgen en el escenario mundial a partir de las dindmicas de la Guerra Fria.
Principales procesos politicos de fines del siglo XX.

YV VVY

Fuente: MINEDUC, 2013
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Tabla N°15: Contenidos conceptuales del segundo semestre de primero medio
Segundo Semestre
Unidad 3
La poblacién mundial en la época de las grandes ciudades

Poblacion mundial actual segin su magnitud y distribucién.
Diversidad cultural en el mundo como expresién de riqueza social y cultural.
Vida en las ciudades contemporaneas: ventajas y desventajas.
Principales dinamicas demograficas del mundo contemporaneo, considerando procesos migratorios
contemporaneos, migracion campo-ciudad, crecimiento de la poblacién urbana, explosién demografica
en paises en vias de desarrollo versus transicién demografica en paises desarrollados.
Unidad 4
Un mundo globalizado

VV VY

» Principales rasgos de la internacionalizacion de la economia en la actualidad, considerando la
liberalizacion del comercio, la internacionalizacion de los capitales y la produccion, la interdependencia
econémica y las estrategias de los Estados para posicionarse en la economia globalizada.

» Impacto de la globalizacion, la sociedad de la informacion y las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TICs), en aspectos culturales, politicos, sociales y economicos.

» Logros y falencias de la globalizacidn, considerando la evolucién en el respeto y la valoracion de los
derechos humanos y el contraste entre el elevado desarrollo de algunas naciones y regiones, y los altos
niveles de pobreza y subdesarrollo de otras.

Fuente: MINEDUC, 2013

De los cuadros planteados con anterioridad, se desprenden una serie de comentarios.
En primer lugar, observamos que el afio escolar se divide en dos grandes tematicas: el primer
semestre, que corresponde a contenidos principalmente de caracter histérico, desde finales del
siglo XIX hasta finales del XX; y el segundo semestre, que abarca tematicas geogréaficas tales
como las dindmicas demograficas y el desarrollo, impacto y consecuencias de la globalizacion
en el siglo XXI.

En segundo lugar, se puede notar el exceso de contenidos conceptuales histéricos
durante el primer semestre. Ambas unidades tematicas abarcan la totalidad del siglo XX,
considerando grandes sucesos Yy procesos histéricos tales como las guerras mundiales, el
periodo de entreguerras, regimenes totalitarios, la Guerra Fria, entre otros procesos sociales,
politicos, econdmicos y culturales propios del siglo XX. Por ultimo, al observar los contenidos
del segundo semestre se pueden distinguir varios aspectos geograficos, correspondiente a

dindmicas demogréficas, culturales, econémicas y sociales del siglo XXy XXI.

Analizado el contexto anterior y reflexionando sobre posibles modificaciones
curriculares que permitan fomentar un aprendizaje mas significativo y por tanto, mas duradero
y motivante para el alumnado, es que se plantea en esta propuesta curricular dividir los

contenidos historicos del primer semestre en dos unidades tematicas generales, conservando la

69



estructura conceptual en una mayor cantidad de tiempo: la totalidad del afio escolar. De esta

manera, el esquema y la base de los contenidos de caracter histdrico se conservaran tanto en su

tratamiento como en su organizacion.

Tabla N°16: Propuesta curricular para el primer semestre de primero medio
Primer Semestre

Unidad 1
El mundo en crisis durante la primera mitad del siglo XX

Imperialismo como antecedente de la Primera Guerra Mundial.

Primera Guerra Mundial y sus efectos en el orden y la vida de la sociedad.
Desarrollo de regimenes totalitarios en la Europa de entreguerras.
Segunda Guerra Mundial: rasgos distintivos, consecuencias.

Organismos internacionales como la ONU.

VVVYVYVYV

Fuente: MINEDUC, 2013

Tabla N°17: Propuesta curricular para el segundo semestre de primero medio
Segundo Semestre
Unidad 2
Hacia una historia global: el mundo en la segunda mitad del siglo XX

Transformaciones sociales, politicas y econdmicas de la segunda mitad del siglo XX.

Guerra Fria y sus principales caracteristicas.

Nuevos actores politicos que surgen en el escenario mundial a partir de las dinamicas de la Guerra Fria.
Principales procesos politicos de fines del siglo XX.

VVYVYY

Fuente: MINEDUC, 2013

En lo que respecta a los contenidos geograficos, se propone que su organizacion posea
la misma modalidad que las unidades historicas, pero modificando los contenidos. De esta
manera, el tratamiento de los contenidos geogréaficos se realizara anualmente, a la par de los
contenidos historicos. La distribucion de las clases para cada semana serd de la siguiente

manera:

Tabla N°18: Propuesta de trabajo semanal

Semana
2 horas pedagdgicas escolares 2 horas pedagdgicas escolares
(90 minutos) (90 minutos)
Modelo expositivo: Corresponde al tratamiento | Modelo interactivo: El tratamiento abarcara las
de los contenidos propios de las unidades | tematicas geograficas expuestas en la unidad
histéricas. didéctica.

Trabajar los contenidos mediante esta organizacion curricular conllevarad una serie de

ventajas a la hora de significar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por un lado, se considera
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que la metodologia de aprendizaje predominante en la ensefianza tradicional actual,
consistente en abarcar la mayor cantidad de informacién y contenidos en el menor tiempo
posible, debe ser reemplazada por una modalidad dual, de clase expositiva e interactiva, en
que el alumno pueda llevar a la préactica, mediante una investigacion propia, los contenidos
propuestos por el docente. Estudiar un caso en particular que reuna y sintetice las
caracteristicas del proceso estudiado puede ser méas productivo y significativo para el
aprendizaje del alumno, que el supuesto arraigado en las escuelas de asociar la mayor cantidad
de contenidos tratados con una mejor formacion académica. Por otro lado, al lograr un
equilibrio semanal entre la clase expositiva y una de caracter interactiva, en que el alumno es
el centro del proceso educativo y el responsable de su propio proceso de aprendizaje, se
lograra balancear el tratamiento de los contenidos de manera de que exista en la semana una
hora en que el profesor trabaje los contenidos de forma tradicional y otra, en que el alumno sea
parte de su proceso de aprendizaje, mediante la puesta en practica de estos contenidos,
construyendo y resolviendo temaéticas de caracter geografico. La modificacién de los
contenidos geograficos y los criterios utilizados al momento de seleccionarlos, seran

detallados y fundamentados en el punto siguiente.

3.2 Criterios de seleccién de contenidos.

Uno de los aspectos fundamentales al momento de construir una unidad didactica dice
relacion con lo relacionado al proceso de seleccion de contenidos, ya que éstos son la clave
para la adquisicion de aprendizajes significativos y decisivos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. En la presente propuesta curricular, se tuvieron en cuenta una serie de criterios
y/o principios generales que permitieron guiar la seleccion de los contenidos geograficos

trabajados durante el afio.

3.2.1 Principio de espacialidad.

La Geografia, como ciencia social, es una disciplina que se encarga del estudio de los

aspectos territoriales de las distintas manifestaciones sociales que tienen lugar en cada rincén
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del planeta (Gurevich, 2005). Por esta razon, el criterio mas importante a la hora de
seleccionar los contenidos del curriculo escolar, es precisamente el relacionado con el objetivo
de estudio central de la ciencia geografica: el espacio geografico. Entenderemos por espacio
geogréfico la expresion més abstracta en la relacion sociedad-naturaleza (Gurevich, 2005), un
concepto de naturaleza social e historica que permite explicar y comprender de qué manera y
en qué momentos historicos las sociedades se han ido apropiando de la naturaleza, con el
objetivo de satisfacer sus distintas necesidades, transformandola en una naturaleza artificial
y/o humanizada. Por este motivo, es que el espacio geogréafico se convierte en uno de los
principales aspectos en el estudio de la Geografia actual, tanto a un nivel cientifico como

escolar.

Por esto, es que en la siguiente propuesta curricular, se trataran tematicas geogréaficas
que impliquen enfoques territoriales, ambientales, culturales, politicos y econémicos en el
contexto actual de las transformaciones sociales contemporaneas. Asi, a partir de un enfoque
social de la disciplina, se trataran temas y problemas que se consideran fundamentales en la
medida en que dan cuenta de las nuevas configuraciones de las sociedades, territorios y
culturas de la actualidad (Gurevich, 2005). Considerando esta concepcion de la disciplina, se
vuelve fundamental que la ensefianza de la Geografia en el contexto escolar contemple en su
estudio tres conceptos clave: espacio geografico, territorio y paisaje. En un segundo nivel,
conceptos ligados a la dinamica global en la que estamos inserto, de constantes cambios y
transformaciones en todos sus niveles, tales como desterritorializacion, reterritorializacion,
homogeneidad, diversidad, periferia, fragmentacion, redes, dinamica urbano-rural, identidad,
desigualdad, complejidad, entre otros conceptos que permitan comprender la sociedad y los

territorios contemporaneos.

3.2.2 Principio de contemporaneidad.

Otro aspecto fundamental al momento de seleccionar los contenidos propuestos en este
proyecto curricular es el que tiene relacion con la actualidad. Se seleccionaron tematicas y
problematicas que demandan ser ensefiadas y aprendidas ya que estan ocurriendo hoy,

afectando e influyendo en la vida del estudiante ya sea de manera directa y/o indirecta.
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Debido a la gran cantidad de tematicas que se pueden trabajar hoy en dia, es que
planteamos la necesidad de un equilibrio en su eleccion, entre los intereses de los alumnos y el
criterio del profesor a la hora de guiar dicha problematica, ya sea por dificultades de
bibliografia, de preparacion real del docente para apoyar el trabajo del alumno o el tiempo que
podria necesitar el grupo-curso para llegar a resultados satisfactorios, entre otros aspectos. Sin
embargo, consideramos que es clave que el alumno sea quien maneje su trabajo y construya su
aprendizaje, partiendo por la eleccion de la problematica que quiera trabajar. De esta forma,
creemos que al presentarle al alumno probleméticas de su cotidianeidad, facilitaremos su
aprendizaje y compromiso con la asignatura, en la medida en que éste podrd mediante la
resolucion del problema planteado, explicar de manera critica y reflexiva, el mundo en el que

se desenvuelve.

En esta propuesta curricular, se sugieren algunas tematicas geogréficas consideradas
como fundamentales en la actualidad, pero que ademas sean cercanas a la realidad del
alumnado, con el fin de despertar en ellos el interés por el trabajo; entregandoles las
herramientas para comprender con mayor precision las problematicas del mundo actual. Esta
multiplicidad de tematicas planteadas, permite que los problemas sean el elemento clave a
trabajar durante el afio. Por consiguiente, en este proyecto curricular se proponen algunas
problematicas que podran guiar y servir de ejemplo al docente a la hora de elegir las tematicas

junto con los distintos grupos de trabajo dentro de la sala de clase.

3.2.3 Principio de historicidad.

Otro de los principales criterios para seleccionar las tematicas y problematicas
sugeridas en este proyecto, es el principio de historicidad de los procesos geogréaficos. Se
asume que los hechos de caracter geografico presentes en la actualidad son el resultado de una
multiplicidad de tiempos anteriores, por lo que para comprenderlos se debe reconstruir el
pasado, entendiendo los procesos de cambio y permanencia que ha sufrido la sociedad. De lo
anterior se desprende que los procesos y conceptos se construyen a lo largo del tiempo, lo que

significard en el alumnado, el desarrollo de habilidades tales como la comprension, la
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explicacién o el analisis de una tematica geografica determinada, siendo necesario entender

los contextos en los que se desenvolvio hasta llegar al dia de hoy.

Tal como lo sostiene Gurevich (2005) los territorios y paisajes, elementos claves de la
disciplina geogréfica, adquieren significados distintos de acuerdo al momento historico en el
que son analizados. Esto conlleva a situar una problematica actual en el contexto histérico en
la que se encuentra, de manera de lograr considerar los elementos naturales y sociales que la
componen hoy y lo han hecho a lo largo del tiempo. Asi, es necesario tener en claro que el
mundo actual y todas las problematicas que lo caracterizan (culturales, ambientales,
tecnoldgicas, politicas, econdmicas, sociales, entre otras) responden a una serie de eventos y

transformaciones que tuvieron lugar en épocas anteriores.

Por ejemplo, si se entiende por recursos naturales “(...) aquellos elementos y funciones
de la naturaleza que son utilizados por la sociedad en un determinado momento histérico para
satisfacer necesidades sociales” (Gurevich, 2005, p.41) el objetivo de estudio sera que el
estudiante comprenda que en la historia éstos han ido cambiando, por lo que los recursos
naturales no son estaticos ni fijos. Por esto, el hombre a lo largo del tiempo valora, usa y se
apropia de la naturaleza de distinta manera y con criterios diferentes, por lo que es
absolutamente clave que nuestros alumnos comprendan la multiplicidad de tiempos que

poseen cada concepto y tematica trabajada.

Debido a los objetivos de aprendizaje propuestos en el Plan de Estudio de primer afio
medio, es que el contexto historico de las tematicas sugeridas en este proyecto curricular
corresponderd a la etapa que abarca desde fines del siglo XIX vy la totalidad del XX. De esta
manera se intentara abarcar tematicas y problematicas que tengan su origen durante estos afios
0 en su defecto, procesos iniciados con anterioridad; pero que, durante el siglo XX adquirieron
una importancia relevante. De esta manera, como la perspectiva historica es clave a la hora de
llevar contenidos geograficos a la sala de clases y comprenderlos es una obligacion, se
realizaran ejercicios enfocados en que los estudiantes logren plasmar estos cambios en
distintas instancias educativas tal como mapas, graficos, analisis de casos y proyecciones,

entre otros.
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3.2.4 Principio multiescalar.

Otro aspecto importante a la hora de seleccionar los contenidos es el principio
multiescalar. Todos los procesos geograficos pueden ser analizados desde distintos recortes
escalares: local, regional, nacional, continental y mundial; y cada uno de estos niveles de
analisis significan actores sociales, politicos, culturales y econémicos distintos (Gurevich,
2005).

Por este motivo es que en este proyecto curricular el tratamiento de los procesos y
conceptos geograficos serdn analizados bajo una perspectiva multiescalar, para que asi el
alumno sea capaz de comprender y responder a una combinacion de escalas, que complejizan
el escenario en el que se desenvuelven. Asi, no se analizaran los procesos comenzando desde
una escala mas global hasta llegar a una escala local, sino que se analizaran las tematicas
desde distintas escalas a la vez, en la medida en que éstas se relacionan y yuxtaponen entre si.
De esta manera, se seleccionaran contenidos que respondan a un criterio multiescalar, que
signifiquen a la vez un verdadero desafio para el alumnado, que tendra que reconocer y

comprender que actores estan involucrados en el fenémeno estudiado.

3.2.5 Principio de multiperspectividad.

Otro aspecto fundamental, es el que tiene que ver con las distintas perspectivas que
adquieren los contenidos a la hora de ser problematizados. En las Ciencias Sociales, debemos
concebir que los conocimientos no son un producto cerrado, Sino que se caracterizan por ser
inconclusos, diversos y abiertos a la interpretacion y reestructuracion (Gurevich, 2005). Por
este motivo, es que al presentar los contenidos geograficos desde una perspectiva
problematizadora, se fomenta en los estudiantes el analisis y la discusion desde posturas y

visiones diversas, generando en ellos una mayor significacion a la hora de aprender.

De esta manera, la propuesta curricular selecciona enfoques que permitan un estudio y
andlisis de los contenidos que fomentan en el estudiante la discusién y el debate con su grupo

de trabajo, elemento fundamental dentro de los objetivos actitudinales presente en las Bases
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Curriculares (2012) y en los Planes y Programas de Estudio correspondiente a primero medio
(2013).

3.3 Metodologia de trabajo.

A grandes rasgos, la metodologia de trabajo propuesta en este proyecto curricular
presenta las siguientes caracteristicas:

= Se presenta una problematica anual que abarca un trabajo continuo dividido en distintas
metas de aprendizaje a lo largo del afio escolar. Entendiendo por meta de trabajo, un
objetivo a corto plazo que el alumno debera cumplir al finalizar cada taller establecido en
el curriculo.

= Para resolver una meta de aprendizaje determinada se toman en cuenta todos los
conocimientos y habilidades adquiridos en las metas y talleres trabajados anteriormente.

= Las metas de trabajo crecen en dificultad y complejizacion a lo largo del afio académico.

= El problema analizado, aunque esté enmarcado dentro de una temética geogréfica
particular, surge de un consenso entre los intereses del alumnado y la opinién del profesor.

= Las problematicas presentadas deben ser reales y cercanas a los alumnos.

= Los alumnos deben considerar en la tematica estudiada una cuestion relevante y
significativa en su vida cotidiana.

= La tematica debe presentarse como inconclusa y sin resolver, para que sea el propio
alumno quien tome las decisiones y construya sus propias conclusiones junto con su
equipo de trabajo.

= El problema analizado debe fomentar la discrepancia y el debate entre los integrantes del
equipo de trabajo.

= Se valora el trabajo continuo y constante de los alumnos a lo largo del afio escolar mas que
los resultados obtenidos.

= A lo largo del trabajo, el estudiante realiza un trabajo interdisciplinario y
multidisciplinario.

= El alumno constard con un compilado de fuentes béasicas que le permiten realizar su
investigacion y resolver la problematica planteada al inicio del curso.

= Para la consecucion de los objetivos se requiere de un trabajo colaborativo y cooperativo
entre los integrantes de cada equipo de trabajo.
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= Se fomentan actitudes y valores propios del trabajo en equipo.

= Los distintos grupos de trabajo entregan de manera constante los resultados de sus
avances, fortaleciendo con ello habilidades comunicativas y de sintesis.

= Mediante un foro multimedia, los estudiantes de cada equipo de trabajo dan a conocer al
resto de sus comparieros de curso los avances y reflexiones realizados.

= El proceso de trabajo culmina con la confeccion de un producto final, llamese ensayo,

dossier, compilado, etc.

Tabla N°19: Esquema de metodologia de trabajo propuesta en la unidad didactica

METODOLOGIA
DE TRABAJO
Se basa en
el estudio de una
Tematica Geografica Surge del consenso entre los intereses de
los alumnos y la opinidn del profesor.
Trabajada
mediants una Debe ser cercana, real, relevante y
Y significativa para los estudiantes.
Problematica —< —
Se lograra responder al término del afio
ezcolar, mediante ia resolucion de 12
Fesuelta anualmente talleres anuales.
mediante distintas
_““\\ Su resolucion requerira de un trabajo
Equivale a cada aprendizaje esperado : colaborativo v cooperativo.
(AE) expresado en el curriculo. Metas de Trabajo \\—-—
Se realizaran 12 talleres anvales. Expresadas en
abarcando loz contenidos histéricos ¥
expuestos en el Plan de Estudio. > Talleres

La resolucion de cada taller permitird
adquirir las destrezas y habilidades
necesarias para la resolocion de la
problematica planteada a principio

de curso.

—

Autores: Nufiez y Puchi, 2014

Por ultimo, y con el objeto de aclarar la propuesta de trabajo planteada en este proyecto
curricular, se presenta un cuadro con los principales elementos considerados en la

construccion de las actividades trabajadas.
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Tabla N°20: Elementos fundamentales para la propuesta de trabajo

Unidad tematica

Segun el Plan de Estudio de primero medio (2013), los contenidos plenamente
histéricos se dividen en dos grandes unidades tematicas: a) EI mundo en crisis
durante la primera mitad del siglo XX y b) Hacia una historia global: el mundo
en la segunda mitad del siglo XX. De esta manera, cada unidad tematica sera
trabajada en un semestre y de acuerdo a sus contenidos historicos, se
desarrollaran las tematicas geograficas propuestas en este proyecto curricular.

Aprendizajes esperados

Cada unidad tematica semestral constara con 12 aprendizajes esperados (AE),
divididos por igual en ambas disciplinas en las que se fundamenta el estudio de
la asignatura (Historia y Geografia). De esta manera, la disciplina geografica se
trabajara semestralmente mediante 6 (AE).

Nudos articuladores

Para realizar un estudio interdisciplinario significativo para los estudiantes, que
vincule los contenidos histéricos y geogréaficos, es necesario establecer
conceptos que sirvan de enlace entre los contenidos de ambas disciplinas. En
esta propuesta curricular, denominaremos a estos conceptos como ‘“Nudos
articuladores” y tendran como objetivo vincular los aprendizajes esperados (AE)
correspondiente a cada disciplina estudiada (Historia y Geografia).

Tematicas anuales

Teniendo en cuenta los criterios y principios explicados anteriormente, los
contenidos geogréaficos seran organizados en torno a 14 tematicas anuales, que
se convertiran en la base de las problematicas trabajadas por los estudiantes en
distintos equipos de trabajo.

Problematicas

Se considera que el estudio basado en problemas es fundamental para motivar el
trabajo de aula en los estudiantes de educacion media, ya que los adolescentes
aprenden mejor en instancias educacionales en donde deben resolver problemas
cotidianos y cercanos a su realidad. Una de las principales ventajas, consiste en
el desarrollo de un conjunto de capacidades y habilidades de carécter
interpretativas, explicativas, analiticas, creativas y comunicativas, entre otras.

En la siguiente propuesta curricular, los problemas tratados deben situarse
dentro de una de las diversas tematicas establecidas. Ademas, cada problematica
debe determinarse dentro de la sala clases, mediante un consenso entre dos
posturas: por un lado, el interés de los estudiantes con un problema en particular
que les parezca atractivo; y por otro, el criterio del docente a la hora de evaluar
la factibilidad de dicha problematica, considerando entre otros aspectos, los
posibles resultados esperados y el correcto tratamiento de la tematica durante el
afio.

Metas de trabajo y talleres

Es clave a la hora de trabajar los contenidos geograficos proponer metas claras y
precisas, que puedan ser alcanzadas por los estudiantes a corto plazo, de manera
de que la desmotivacidn no alcance a influir en sus actividades académicas. Por
este motivo, lo més recomendable es comenzar con metas accesibles y faciles de
alcanzar, para motivar al estudiante a comprometerse con su trabajo. Asi, a
medida en que se avanza en las metas propuestas, los contenidos deben irse
complejizando para aumentar el desafio entre los distintos equipos de trabajo.

En esta propuesta curricular se trabajara con 12 metas de trabajo organizadas de
acuerdo a las unidades tematicas semestrales, dividiéndose en 6 metas por cada
semestre académico. Cada meta de trabajo surgira de su problematica respectiva
y estard vinculada con cada aprendizaje esperado (AE). Cada meta de trabajo
tendra como objetivo entregar los conocimientos necesarios para resolver la
problematica planteada al inicio del curso.

Ejes tematicos

Una de las maneras mas eficientes a la hora de organizar los contenidos
escolares es mediante ejes tematicos, en la medida en que éstos permiten
articular los contenidos de forma légica y epistemoldgica. Los ejes tematicos
permiten presentar los contenidos curriculares mediante una estructura sélida y
con sentido, evitando asi la presencia de contenidos aislados sin una conexién
significativa. Ademas, permite organizar y relacionar contenidos de distinto tipo
en torno a un hilo conductor, expresado en areas tematicas, permitiendo articular
los conceptos y temas entre si, significando su aprendizaje. Junto con todo lo
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anterior, uno de los aspectos claves de este tipo de organizacion curricular es el
hecho de que permite plantear problemas, aspecto fundamental para esta
propuesta curricular.

Una de las claves al momento de trabajar con una metodologia activa en que el
alumno es el centro de su propio aprendizaje, es fijar un tiempo determinado

Tiempo estimado para alcanzar cada meta de aprendizaje, ya que si no se fija un tiempo prudente

para realizar cada actividad, el estudiante postergara la entrega de cada avance
perjudicando todo el trabajo planificado.

Fuente: MINEDUC, 2013

3.4 Ejes, tematicas y problematicas geograficas.

Tal como se ha venido sosteniendo durante esta seccion, los contenidos geograficos

propuestos para primer afio medio, seran trabajados mediante distintas tematicas anuales,

organizadas en cinco ejes tematicos. Cada tematica geogréfica serd trabajada mediante una

problemadtica, la cual debe ser resuelta a fin del afio escolar, mediante el trabajo constante y

progresivo realizado en los 12 talleres propuestos.

A continuacion, se plantearan en distintos cuadros, los principales ejes, tematicas

problematicas planteadas en esta propuesta curricular:

Tabla N°21: Ejes y tematicas geograficas para primer afio medio

y

Ejes tematicos

Tematicas anuales

Relacién sociedad y naturaleza

La valorizacién, apropiacion y manejo de los recursos naturales.

La relacién entre desarrollo econdmico y medio ambiente.

Los desafios del sistema energético y su relacion de dominacion
y dependencia.

Las dindmicas demograficas

Volumen de la poblacion y factores que inciden en su
crecimiento.

Distribucién de la poblacién mundial y sus principales variables
espaciales.

Estado y territorio

Relaciones fronterizas y conflictos territoriales.

El papel de las diferencias culturales y politico-econémicas en
la configuracion y evolucién del mapa mundial.

El orden mundial y sus repercusiones en la estructura
geopolitica y las relaciones internacionales.

El espacio urbano

La vida en las ciudades y sus expresiones econémicas, politicas
y sociales.

Funciones, estructura, emplazamiento y morfologia urbana.

Diversificacion y homogeneizacién en la cultura urbana.

Dimension espacial de la economia

Interdependencia econémica y sus contrastes en el territorio
mundial.

Internacionalizacion de la economia y mundializacién de la
produccion.

Las redes de circulacion (transporte y comunicaciones) y las
transformaciones en la nocion de distancia.
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Tabla N°22: Probleméticas sugeridas para cada tematica geografica anual

Tematicas

Problematicas anuales

La valorizacion, apropiacién y manejo de los
recursos naturales

Latinoamérica y la excesiva dependencia de sus recursos
naturales: La necesidad de una nueva politica estatal
para la regién. El caso de la Amazonia.

La relacién entre desarrollo econémico y medio
ambiente

La contaminacién ambiental en la actualidad. El
problema de polucién en China y sus consecuencias
medioambientales: ¢Es posible crecer econémicamente
sin provocar un desastre natural?”

Los desafios del sistema energético y su
relacién de dominacién y dependencia

La necesidad de una energia limpia y justa para el
planeta. Transicion de las energias fosiles a las energias
renovables. ¢ Cual es la mejor alternativa para el futuro?

Volumen de la poblacién y factores que inciden
en su crecimiento

El modelo de transicion demografica: Evolucion y
contradicciones de las tasas de natalidad y mortalidad
en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El
problema de la sobrepoblacion mundial.

Distribucion de la poblacion mundial y sus
principales variables espaciales

El fendbmeno migratorio en América Latina: ¢Es posible
la integracion?

Relaciones fronterizas y conflictos territoriales

El Estado Chileno y sus relaciones diplométicas con el
pueblo Mapuche y los vecinos del norte (Pert y Bolivia):
¢Integracion o Resistencia?

El papel de las diferencias culturales y politico-
economicas en la configuracion y evolucién del
mapa mundial

Las guerras étnico-religiosas y el problema de las
victimas civiles. El caso del conflicto israeli-palestino:
¢ Como detener la violencia en la Franja de Gaza?

El orden mundial y sus repercusiones en la
estructura geopolitica y las relaciones
internacionales

De cara al préximo orden mundial: ¢Por qué China
podria ser el nuevo protagonista en el sistema mundial?

La vida en las ciudades y sus expresiones
econdmicas, politicas y sociales

Marginalidad, desigualdad y pobreza en las ciudades
latinoamericanas. El caso de Brasil y su contradiccion
entre modernidad econdmica y atraso social.

Funciones, estructura, emplazamiento y
morfologia urbana

Economia mundial y vida urbana. Ventajas vy
desventajas de la ciudad contemporénea. El caso de las
ciudades globales: Londres, Nueva York y Tokio.

Diversificacion y homogeneizacién en la cultura
urbana

La globalizacion cultural y la ciudad: ¢Gestacion de una
cultura global o imposicion global de una cultura? El
caso de la cultura norteamericana y su influencia en la
identidad latinoamericana.

Interdependencia econémica y sus contrastes en
el territorio mundial

El drama de la miseria en los paises subdesarrollados.
El caso de las crisis humanitarias. ¢Qué medidas
politicas y econdmicas pueden mitigar la desigualdad?

Internacionalizacién de la economia y
mundializacion de la produccion

La globalizacion de la pobreza y la desigualdad.
Repercusion social de las empresas transnacionales.
¢Vuelta a la esclavitud? El caso de los nifios esclavos en

Asia y Africa.
Las redes de circulacién (transporte y Economia e Internet: La desterritorializacién de la
comunicaciones) y las transformacionesen la | economia. El impacto de la era digital. ¢Una

nocion de distancia

oportunidad para nuevos agentes econémicos?
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4. Unidad didactica

La unidad didactica presentada a continuacion se dividird en cuatro aspectos
fundamentales: las consideraciones previas que permiten explicar a grandes rasgos en qué
consistiran los principales aspectos trabajados en la propuesta didactica, las planificaciones
semestrales, los talleres y sus respectivos criterios evaluativos, y por altimo, las pautas de

autoevaluacion y coevaluacion.

4.1 Consideraciones previas.

En primer lugar, se debe considerar que de la totalidad de tematicas planteadas en la
unidad didactica, solo se desarrollara profunda y extensamente una, de tal manera que ésta
permita caracterizar la metodologia de trabajo planteada en esta propuesta curricular. A través
de la presentacion de los talleres correspondientes a todo el afio escolar, se espera dar a
conocer las estrategias didacticas planteadas en este proyecto y el modo de abordar los
contenidos geograficos a partir del Plan y Programa de Estudio (2013) correspondiente a

primero medio.

En segundo lugar, las instrucciones de los talleres son claras y especificas, pero a su
vez se caracterizan por no abusar de predisposiciones que obliguen al alumno a realizar las
actividades de manera forzada y mecéanica. Por esto, es que los talleres cuentan con
instrucciones flexibles e interpretativas, que permitan al estudiante asumir posturas proactivas,
incentivando la innovacion al momento de abordar las preguntas. Por ejemplo, a la hora de
confeccionar un mapa tematico, se le otorgara al estudiante y su equipo de trabajo, la libertad
para plantear segun sus criterios, la forma en que mejor se expresara lo requerido en cada
taller. Por este motivo, s6lo se le exigiran los aspectos minimos que debe tener toda
cartografia, como lo son la escala, la inclusion de la rosa de los vientos, el nombre del mapa y
la simbologia, dejando a su juicio y voluntad la manera de realizar el mapa (Mercator, Peters,
etcétera). Ademas, al ser este trabajo una propuesta curricular, es labor del docente que decida
llevar a cabo una metodologia como la planteada en este proyecto, disefiar las instrucciones

mas especificas que seguiran sus estudiantes, segln sus propios criterios didacticos y objetivos
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pedagdgicos. Este escenario esta enmarcado en la conviccidn, de que debe ser el estudiante el
centro de su propio proceso de aprendizaje y quien se motive a realizar las actividades de

acuerdo a sus convicciones y propoésitos educativos.

En tercer y ultimo lugar, es necesario reafirmar que la unidad didactica es una
propuesta de trabajo, por lo que los talleres, actividades, contenidos, objetivos, metas de
aprendizaje y planificaciones presentados a continuacion no esperan de ninguna manera ser
consideradas como la unica forma de abordar el Programa de Estudio (2013) de primero
medio, sino que por el contrario, busca manifestar que mediante estrategias de aprendizaje
innovadoras y centradas en el estudiante, es posible construir nuevas metodologias de trabajo
en la sala de clases. De esta manera, la unidad didactica tiene como principal objetivo
demostrar que una propuesta curricular puede ser innovadora y didactica y aun asi, adecuarse
a los contenidos y objetivos propuestos en las Bases Curriculares (2012) y en los Planes y
Programas de Estudio (2013). Asi, se presenta una unidad didactica innovadora en relacion a
las propuestas de aprendizaje y metodologias de trabajo en la sala de clases pero a su vez

acorde a los contenidos, habilidades y actitudes exigidos en el curriculo chileno.

4.2 Planificaciones.

A continuacion, se presentaran las planificaciones semestrales correspondientes a la
totalidad de primer afio de ensefianza media, considerando los Aprendizajes Esperados (AE)
de ambas disciplinas y sus respectivos nudos articuladores, segun los contenidos oficiales

propuestos en el actual Programa de Estudio (2013) de primero medio.
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Subsector
Historia, Geografia y Ciencias
Sociales

Nivel
1° Medio

Tiempo Estimado
70 Horas

PRIMER SEMESTRE
Unidad Tematica

El mundo en crisis durante la primera mitad del siglo XX

Nudos
Articuladores

Territorio

Integracion

Espacio Geografico
Superficie

Complejidad

Sociedad
Dependencia

Capital
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Ideologia
Territorio

Segregacion

Dinadmica
Local-Global

Complejidad

Superficie

Integracién

Pluralidad
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Subsector
Historia, Geografia y Ciencias
Sociales

Nivel
1° Medio

Tiempo Estimado
70 Horas

PRIMER SEMESTRE
Unidad Tematica

Hacia una historia global: el mundo desde la segunda mitad del siglo XX

Nudos Articuladores

Individuos
Integracion

Superficie

Espacio Geogréafico
Ideologia

Homogenizacion

Dinamica
Local-Global

Identidad
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Espacio Geogréfico
Fragmentacion

Complejidad

Historicidad

Contemporaneidad
Interdisciplinariedad

Espacialidad

86



4.3 Talleres de trabajo y criterios evaluativos.

A continuacion, se presentaran los talleres de trabajo respectivos a la temaética
denominada: “Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento”, que tiene
como principal objetivo a fin de afio resolver la problemética planteada al inicio del curso. En
este ejemplo, la problematica sugerida es “El modelo de transicién demogréafica: Evolucién y
contradicciones de las tasas de natalidad y mortalidad en el mundo desarrollado y

subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion mundial”

Recordamos, que cada taller presenta un titulo, un objetivo que se espera que el equipo
de trabajo cumpla al terminar su resolucién y un tiempo determinado, por lo que es muy
importante para el docente evaluar que estos aspectos se cumplan una vez terminado cada

taller.

Como se sostuvo anteriormente, cada taller le ird entregando al equipo de trabajo los
conocimientos y habilidades necesarios para resolver la problematica planteada a inicio de
curso, la cual evidenciara si el grupo de trabajo alcanzo los aprendizajes esperados durante el

afo escolar.
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LAS DINAMICAS
DEMOGRAFICAS

TEMA
Volumen de la poblacion y factores que inciden

en su crecimiento

PROBLEMATICA
El modelo de transicion demografica: Evolucion
y contradicciones de las tasas de natalidad y
mortalidad en el mundo desarrollado y
subdesarrollado. El problema de la

sobrepoblacién mundial
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender las principales dinamicas
demograficas acontecidas durante el
siglo XX que impactaron en el volumen
de la poblacién internacional. Las
guerras mundiales y su huella en la
poblacion y las politicas de exterminio
del régimen nazi son algunos de los
eventos mas importantes que incidieron
en la poblacién mundial en la primera
mitad del siglo XX. A partir de 1950,
con la creacion de la ONU vy la
Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, el estudiante  debera
comprender la irrupcién de las minorias
en la sociedad estadounidense y todos
los procesos en el contexto de la Guerra
Fria que influyeron en la conformacién

de la poblacion actual.
PALABRAS CLAVES

Tasa de natalidad y mortalidad,
crecimiento
fecundidad,

transicion demogréfica.

demografico, tasa de

politicas  reproductivas,

CONTENIDOS

Las dindmicas demograficas a fines del

siglo XIX.
Conceptos  demograficos: tasa  de
natalidad, mortalidad y crecimiento
vegetativo.

El renacer demografico de Europa y
EEUU en 1920.

Impacto demogréafico de los conflictos
bélicos y de los regimenes totalitarios.
Impacto demografico de la Guerra Fria en
el escenario mundial.

Modelo de transicion demogréfica.
HABILIDADES

Elaboracion, interpretacién y analisis de
cartografia y pirdmides demogréficas.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Mostrar empatia ante las catastrofes
demogréaficas ocurridas durante el siglo

XX.
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10.

11.

12.

TALLERES

La poblacion mundial a comienzos del siglo XX: Una nueva dinamica
demogréafica como predmbulo al conflicto bélico méas grande hasta entonces.

La Primera Guerra Mundial y sus consecuencias demograficas: Muertos, heridos
y movilizados en las naciones participantes y su impacto mundial.

La poblacion mundial durante el periodo de entreguerras: El renacer demografico
de Europa y EEUU.

Las dinamicas demogréaficas durante el periodo de los regimenes totalitarios: Las
politicas reproductivas de la Alemania Nazi.

La Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias demogréaficas en el escenario
mundial: EIl impacto en la poblacion civil.

El escenario demogréafico al término de la Segunda Guerra Mundial: EI volumen
de la poblacion a partir de la segunda mitad del siglo XX.

El escenario demogréfico ante el nuevo rol de las mujeres en la sociedad.

El impacto de la Guerra Fria en el volumen demogréafico internacional.

La Guerra Fria y su impacto en Latinoamérica, Asia y Africa: cambios
demograficos en el escenario internacional.

La poblacion mundial al término de la Guerra Fria: la desintegracion de la URSS
y la consolidacién de EEUU en el escenario demografico.

Balance demogréafico de cara al siglo XXI: el comportamiento de la poblacion
mundial tras la Guerra Fria.

El modelo de transicion demogréfica: Evolucion y contradicciones de las tasas de
natalidad y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema

de la sobrepoblacion mundial.
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INSTRUCCIONES

Lea atentamente cada actividad presentada a continuacion y en grupos de trabajo de no
mas de cuatro integrantes, resuelva el taller correspondiente. Recuerde que debe cumplir con
el tiempo destinado considerando los principales indicadores que se tendran en cuenta al
momento de evaluar su trabajo, por lo que se recomienda tener presente la pauta de evaluacion

Yy sus criterios respectivos.

Recuerde mantener el silencio y un ambiente grato para el trabajo en el aula, ya que
este aspecto es fundamental para la resolucion del objetivo planteado en el taller. En caso de
presentar tener alguna interrogante, consulte al profesor. Tenga en cuenta que usted sera el
protagonista dentro de la sala de clases por lo que sera su responsabilidad el mantenimiento de

un espacio limpio, ordenado y armonico para el trabajo.

El trabajo debe ser presentado de manera digital e impreso, en la fecha asignada por el
profesor. Recuerde que debe incluir los mapas, tablas demograficas, presentaciones y las

diversas presentaciones multimedia realizadas durante el taller.
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°1
La poblacién mundial a comienzos del siglo XX: Una nueva dinamica
demografica como preambulo al conflicto bélico més grande hasta entonces.

Objetivo General
Analizar las principales dinamicas demogréaficas, en torno al crecimiento
poblacional entre fines del siglo XIX 'y comienzos del XX.

Tiempo Estimado
6 horas pedagoégicas

1. Analice, segun lo visto el afio pasado, el volumen de poblacién mundial durante la segunda
mitad del siglo XIX, indicando y analizando las razones que permiten hablar de una
“revolucion demografica”.

2. Indique y explique, cuales son para usted y su equipo de trabajo, los factores maés
importantes e influyentes para que una poblacion disminuya o aumente.

3. Defina los siguientes conceptos: tasa de natalidad, tasa de mortalidad y crecimiento
demogréfico. Establezca su relacion y sefiale un ejemplo concreto del periodo estudiado
(fines del siglo XIX - 1914) que involucre los conceptos nombrados anteriormente.

4. Confeccione un mapa de Europa, Asia y Africa, en el que se considere lo siguiente:

- Ubique en el mapa las ciudades de las principales metropolis del periodo y explique la
relacion que tenia la ciudad con el crecimiento demogréafico europeo de finales del
siglo XIX y principios del siglo XX.

- Indique en el mapa, a través de una simbologia clara, los factores demogréaficos que
influyeron en el aumento de la poblacion de las principales colonias del periodo.

- Elabore una tabla y un grafico que represente la evolucion de la poblacién de las
metropolis y sus respectivas colonias a finales del siglo XIX.

5. Reflexione lo realizado en el taller y proyecte, las dindmicas demograficas para el proximo
periodo: La Primera Guerra Mundial, involucrando en su andlisis los conceptos estudiados
tales como tasa de natalidad, mortalidad y crecimiento demogréfico. Centre su andlisis en
las principales potencias del momento: Alemania, Gran Bretafa, Italia, Francia, Rusia,
EEUU, etc.
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Pauta de evaluacion

Taller 1

La poblacién mundial a comienzos del siglo XX: Una nueva dinamica demogréfica como
preambulo al conflicto bélico mas grande hasta entonces

_ Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido

Aspectos conceptuales
Analizan el volumen de la poblacion mundial durante la primera 8
mitad del siglo XIX e indican las razones que permiten hablar de
“revolucion demografica”.
Indican los factores més que influyen para que una poblacion 5
disminuya o0 aumente, segun sea el caso.
Definen los conceptos requeridos, establecen su relacion. Y 4
ejemplifican con un hecho concreto del periodo estudiado (fines
del siglo X1X-1914).
Explican el papel de las ciudades en el crecimiento demografico 6
en Europa durante finales del siglo XIX y principios del siglo
XX.
Indican los factores demograficos que influyeron en el aumento 9
de la poblacion en las principales colonias del periodo.
Proyectan las dindmicas demograficas para la Primera Guerra 8
Mundial, involucrando los conceptos de tasa de natalidad,
mortalidad y crecimiento demogréfico, en las principales
potencias del momento: Alemania, Gran Bretafa, Italia, Francia,
Rusia, EEUU, etc.

Aspectos procedimentales

El mapa confeccionado cumple con todos los requisitos 7
solicitados: Titulo, rosa de los vientos, escala y simbologia.
La tabla y el gréfico confeccionado representan la evolucion de la 8
poblacion de las metropolis y sus colonias hasta fines del siglo
XIX.

Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los compafieros.

Aspectos formales
Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2
TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°2
La Primera Guerra Mundial y sus consecuencias demogréficas: Muertos,
heridos y movilizados en las naciones participantes y su impacto mundial.

Objetivo General
Analizar el impacto de la Primera Guerra Mundial en la poblacion mundial,
comparando las principales bajas entre las naciones involucradas.

Tiempo Estimado
6 horas pedagdgicas

1. Realice, segtn lo realizado en el taller anterior, un balance demografico sobre la poblacion
mundial desde finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX.

2. Indique y explique, en un minimo de una plana, las consecuencias humanas que trae
consigo un conflicto bélico de grandes proporciones para las naciones participantes, tanto
para los soldados movilizados como para la poblacion civil.

3. Analice la importancia de la nueva tecnologia armamentista en el impacto demografico
que sufri6 Europa durante La Gran Guerra. Refiérase a la importancia de las armas
quimicas.

4. Confeccione una piramide de poblacién de 1914 y 1918 de Alemania y Estados Unidos y
analice los siguientes puntos:

- Los principales bloques etarios que presentan bajas en la poblacién alemana y
estadounidense.

- Los factores que inciden en estas diferencias.

- La diferencia entre las bajas de la poblacion civil y armada de ambas naciones al
término de la Primera Guerra Mundial.

5. Realice, segin el mapa realizado, un balance humano en torno al periodo comprendido
entre 1900-1918, proyectando sus resultados para el periodo comprendido desde La
Primera Guerra Mundial hasta 1939 (Segunda Guerra Mundial).
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Pauta de evaluacion

Taller 2

La Primera Guerra Mundial y sus consecuencias demogréficas: Muertos, heridos y

movilizados en las naciones participantes y su impacto mundial

) Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Realizan un balance demografico sobre la poblacion mundial o}
desde fines del siglo XI1X y comienzos de siglo XX.
Explican las consecuencias humanas que trae un conflicto bélico 8
de grandes proporciones para los paises participantes, tanto para
los soldados movilizados como para la poblacion civil.
Analizan la importancia de la nueva tecnologia armamentista en 9
el impacto demografico que sufri6 Europa durante la Gran
Guerra.
Analizan las causas de los principales bloques etarios que 8
presentan bajas en la poblacion alemana y estadounidense y
sefialan los factores que inciden en estas diferencias.
Sefialan la diferencia entre las bajas de poblacion civil y 5
poblacion armada de ambas naciones.
Realizan un balance humano en torno al periodo 1900-1918, o]
proyectando sus resultados para los periodos comprendidos desde
la Primera Guerra Mundial hasta 1939.
Aspectos procedimentales
Las piramides de poblacion confeccionadas son de facil 7
comprension y presentan todas las formalidades solicitadas:
Titulo, grupos etarios, division poblacion civil/armada y miles.
Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los comparieros.
Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2

TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demogrdfica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°3
La poblacién mundial durante el periodo de entreguerras: El renacer
demografico de Europa y EEUU.

Objetivo General
Analizar el renacer demogréafico de las principales potencias europeas y
estadounidense, caracterizando sus dinamicas durante el periodo de entreguerras.

Tiempo Estimado
6 horas pedagogicas

1. Resuma, segin lo estudiado en los talleres anteriores, las dinamicas demogréficas
ocurridas en Europa y EEUU durante el periodo comprendido entre 1900 y 1918. Indique
los eventos histéricos méas relevantes e influyentes para la evolucion de la poblacion
mundial.

2. Discuta con su grupo de trabajo, el comportamiento demografico de una determinada
region tras un evento tan traumatico como una guerra de éstas proporciones.

3. Analice el comportamiento de la tasa de natalidad de las principales naciones participantes
en la Primera Guerra Mundial antes y después del conflicto bélico.

4. Elabore una tabla demografica en la que se indique:

- Una comparacion en la esperanza de vida de la poblacién europea antes y después de
la Primera Guerra Mundial.

- Los datos demograficos de Rusia entre 1900-1926, analizando la situacion
demogréfica ocurrida entre estos afios.

- Las variaciones de la poblacién estadounidense entre 1900 y 1940, considerando la
relacion entre optimismo y bonanza econdémica de los afios 20’ con el aumento en la
tasa de natalidad.

5. Proyecte, en torno al tema trabajado y en un minimo de dos planas, las dindmicas
demograficas que podrian surgir en Alemania, Rusia, Italia y EEUU, naciones
protagonistas para el futuro escenario politico mundial, entre 1925y 1939.
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Pauta de evaluacion

Taller 3
La poblacién mundial durante el periodo de entreguerras: El renacer demogréfico de Europa y
EEUU
) Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Resumen las dindmicas demogréaficas ocurridas en Europa y 8

EEUU durante el periodo 1900-1918 e indican los eventos mas
relevantes para la evolucion de la poblacién mundial.

Discuten el comportamiento demogréfico de una region tras una 5
guerra.
Analizan el comportamiento de la tasa de natalidad de las 9

principales naciones participantes en la Primera Guerra Mundial,
antes y despues del conflicto.

Comparan la esperanza de vida de la poblacion europea antes y 4
despueés de la Gran Guerra.

Identifican los datos demograficos de Rusia entre 1900-1926 y 6
analizan su situacion demografica entre estos afos.

Proyectan las dindmicas demograficas que podrian surgir en 8

Alemania, Rusia, Italia y EEUU, entre 1925-19309.
Aspectos procedimentales

La tabla demografica confeccionada incluye las variaciones en la 5
poblacion europea, rusa y estadounidense.
Se analizan las curvas demograficas y la relacién entre el 10

optimismo y la bonanza econémica de los afios 20’ con el
aumento de la natalidad en EEUU.

Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.

Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los compafieros.
Aspectos formales
Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2
TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacién
mundial”

Taller N°4
Las dindmicas demogréaficas durante el periodo de los regimenes totalitarios:
Las politicas reproductivas de la Alemania Nazi.

Objetivo General
Analizar las principales caracteristicas de las politicas reproductivas de los
regimenes totalitarios, valorando su impacto en las sociedades respectivas.

Tiempo Estimado
4 horas pedagdgicas

1. Resuma, segtn lo estudiado en el taller anterior, las principales dindmicas demograficas
europeas del periodo comprendido entre 1900 y 1930. Indique en su analisis los
principales procesos histéricos del periodo y sus repercusiones en la poblacion.

2. Reflexione con su grupo de trabajo, la razén por la cual los regimenes totalitarios
incentivan la fecundidad en su poblacion. Indique si en la actualidad conoce politicas
similares en torno al control/promocion de la poblacion.

3. Defina el concepto de “tasa de fecundidad/fertilidad” e indique su evolucion a lo largo del
p q g
periodo estudiado (1900-1939).

4. Confeccione un afiche que presente:

- Los programas y politicas eugenésicas de la Alemania Nazi (abortos forzosos/ilegales,
exploracion genética, restriccion del matrimonio y programas de eutanasia).

- Las politicas reproductivas del siglo XX. Considere las politicas de fecundidad y
fertilidad de los regimenes totalitarios estudiados).

5. Proyecte, en base al trabajo relacionado en el taller, las principales consecuencias
(economicas, politicas, demogréficas, culturales, sociales, entre otros) que trajeron consigo
las politicas reproductivas durante la Segunda Guerra Mundial.
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Pauta de evaluacion

Taller 4

Las dindmicas demogréaficas durante el periodo de los regimenes totalitarios: Las politicas

reproductivas de la Alemania Nazi

_ Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido

Aspectos conceptuales
Resumen las principales dinamicas demograficas europeas entre 8
1900-1930 e indican los principales procesos historicos del
periodo y sus repercusiones en la poblacion.
Analizan la razon por la cual los regimenes totalitarios incentivan 8
la fecundidad y fertilidad, indicando si en la actualidad hay
politicas de este tipo.
Definen el concepto de “tasa de fecundidad/fertilidad” e indican 7
su evolucion entre 1900-1939.
Analizan los programas y politicas eugenésicas de la Alemania o]
Nazi, incluyendo en su analisis los conceptos solicitados.
Proyectan las principales consecuencias que trajeron consigo las 8
politicas reproductivas durante la Segunda Guerra Mundial.

Aspectos procedimentales

El afiche confeccionado presenta las politicas reproductivas del 10
siglo XX, de manera clara e incluyendo contenidos tratados
durante el taller.
El afiche contextualiza las politicas de fecundidad y fertilidad de 5
los regimenes totalitarios europeos estudiados (ltalia, Alemania y
URSS).

Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los compafieros.

Aspectos formales
Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2
TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacién
mundial”

Taller N°5
La Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias demograficas en el escenario
mundial: El impacto en la poblacion civil.

Objetivo General
Analizar el impacto de la Segunda Guerra Mundial en la poblacion mundial,
comparando el impacto demogréafico entre las naciones involucradas.

Tiempo Estimado
8 horas pedagdgicas

1. Realice, segin lo realizado en el taller anterior, un balance demografico sobre la poblacién
europea durante el periodo posterior a la Primera Guerra Mundial e indique el impacto de
las politicas de exterminio de la Alemania Nazi en la poblacion europea.

2. Desarrolle por escrito y en un minimo de una plana, la situacion demografica tras un
conflicto bélico tan importante como lo fue la Segunda Guerra Mundial, analizando que
sucederia cuando los soldados vuelvan de los frentes de batalla y sociedad vuelva a la
normalidad.

3. Analice la importancia de la nueva tecnologia armamentista en el impacto demografico
que sufrié Europa durante la Segunda Guerra Mundial. Refiérase a la importancia de las
armas nucleares y a la modernizacion de la industria bélica.

4. Confeccione un mapa tematico en el que se indique:

- La variacién demografica en la poblacion civil de los principales paises afectados al
término de la Segunda Guerra Mundial.

- El impacto demogréfico ocasionado en Japon tras la Bomba Atomica sobre las
ciudades de Hiroshima y Nagasaki de 1945.

- Las principales variables demograficas (movilizados, muertos y heridos) de Gran
Bretafia, Francia, Estados Unidos, Rusia, Japon, Alemania e Italia.

5. Confeccione, segin lo realizado en el taller, un resumen con los principales factores que
influyeron en el volumen de la poblacion mundial durante la Segunda Guerra Mundial,
proyectando sus resultados durante la segunda mitad del siglo XX.
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Pauta de evaluacion

Taller 5

La Segunda Guerra Mundial y sus consecuencias demogréficas en el escenario mundial: EI

impacto en la poblacion civil

_ Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Realizan un balance demografico sobre la poblacion mundial 8
desde fines del siglo X1X y comienzos de siglo XX.
Explican las consecuencias humanas que trae un conflicto bélico 5
de grandes proporciones para los paises participantes, tanto para
los soldados movilizados como para la poblacion civil.
Analizan la importancia de la nueva tecnologia armamentista en 6
el impacto demografico que sufri6 Europa durante la Gran
Guerra.
Nombran las variaciones demograficas en la poblacion civil de 4
los principales paises afectados al término de la Segunda Guerra
Mundial.
Ubican el impacto demografico ocasionado por la Bomba 9
Atomica en Hiroshima y Nagasaki
Realizan un balance humano en torno al periodo 1900-1918, 8
proyectando sus resultados para los periodos comprendidos desde
la Primera Guerra Mundial hasta 1939.
Aspectos procedimentales
El mapa confeccionado incluye las principales variables 10
demograficas (movilizados, muertos y heridos) de Gran Bretafia,
Francia, EEUU, Rusia, Austria-Hungria, Alemania e Italia y se
analizan los aspectos solicitados.
La cartografia confeccionada es de facil comprension y presenta 5
todas las formalidades (titulo, simbologia, escala y rosa de los
vientos).
Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los comparieros.
Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2

TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demogréfica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°6
El escenario demografico al término de la Segunda Guerra Mundial: El
volumen de la poblacion a partir de la segunda mitad del siglo XX.

Objetivo General
Evaluar las caracteristicas demograficas de la poblacion mundial a partir de
1945, determinando la importancia de la ONU en la estabilidad demogréfica.

Tiempo Estimado
5 horas pedagdgicas

1. Realice, segin lo trabajado durante todo el semestre, un balance demogréafico mundial
desde fines del siglo XIX hasta el término de la Segunda Guerra Mundial (1945).

2. Sitlese en un contexto de postguerra e indique las medidas que tomaria usted para evitar
nuevos desastres demograficos como los causados durante los conflictos bélicos. Utilice
ejemplos cotidianos y cercanos a su realidad.

3. Determine los factores que incidieron en el aumento/estancamiento/disminucion de la
poblacion europea durante todo el periodo estudiado durante el semestre y analice los
principales sucesos que influyeron en la evolucion demografica mundial.

4. Confeccione una presentacion multimedia (power point, prezi, etcétera) en que destaque
todo lo aprendido durante el semestre, resaltando los aspectos mas significativos del
periodo. Cuide los aspectos técnicos de la presentacion como la letra, el contenido, las
iméagenes, color de las diapositivas, etcétera.

5. Exponga, segun lo realizado en todo el semestre, el resultado de este taller a su grupo
curso, utilizando la presentacion multimedia realizada en el punto anterior. Demuestre
todas las habilidades propias de una exposicion, como dominio de contenido, capacidad de
sintesis, dominio de grupo, seriedad, puntualidad, formalidad, entre otros aspectos.
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Pauta de evaluacion

Taller 6

El escenario demogréfico al término de la Segunda Guerra Mundial: EI volumen de la
poblacion a partir de la segunda mitad del siglo XX

_ Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Realizan un balance demografico sobre la poblacion mundial o}
desde fines del siglo X1X y 1945,
Indican las medidas a tomar, en un contexto de postguerra, para 6
evitar nuevos desastres demogréficos y ejemplifican.
Determinan  los  factores que incidieron en el 7
aumento/estancamiento/disminucion de la poblacion europea
durante el periodo y analizan los sucesos que influyeron en la
evolucion demogréafica mundial.
Aspectos procedimentales
La presentacion multimedia cumple con todos los requisitos 9
metodoldgicos y técnicos.
La exposicion se realiza de manera seria, responsable y 9
cumpliendo con los requisitos metodoldgicos y técnicos.
La exposicion y presentacion multimedia presenta todos los 15
contenidos trabajados durante el taller y aborda las principales
tematicas y conceptos trabajados durante el semestre.
Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los compafieros.
Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2

TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demogrdfica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°7
El escenario demogréafico ante el nuevo rol de las mujeres en la sociedad.

Objetivo General
Reconocer la transformacion del rol social y econdmico de las mujeres y los
jévenes en EEUU durante la segunda mitad del siglo XX, determinando su impacto
en la demografia estadounidense.

Tiempo Estimado
6 horas pedagdgicas

1. Sefiale, segun lo trabajado durante el semestre anterior, el rol social, politico y econémico
de las mujeres durante la primera mitad del siglo XX, identificando sus principales
actividades durante los sucesos historicos del periodo.

2. Realice una entrevista a mujeres de distintas edades (madres, abuelas, primas, amigas,
etcétera) las opiniones que tienen sobre la maternidad. Explique la situacion y determine
los cambios de mentalidad en las mujeres durante los ultimos afios. Incluya en su analisis
los temas relevantes, tales como el aborto, el ingreso de la mujer al trabajo, etc.

3. Determine el impacto del Estado de Bienestar en el volumen de la poblacién mundial
durante la segunda mitad del siglo XX y compare el modelo continental (Francia y
Alemania) con el modelo anglosajon (Gran Bretafia).

4. Elabore una piramide de poblacién e indique:

- La evolucién de la poblacion estadounidense en la segunda mitad del siglo XX.
Analice la tasa de natalidad, mortalidad y crecimiento vegetativo.

- La relacion entre los factores demograficos en el desarrollo y consolidacién de la
sociedad de consumo en EEUU en la segunda mitad del siglo XX.

- Analice el impacto demografico causado por la transformacién del rol social
econdmico de la mujer y los jovenes en EEUU. Incluya la tasa de natalidad y
fecundidad.

5. Describa, segin lo realizado en el taller, la evolucién del crecimiento vegetativo en EEUU
durante la segunda mitad del siglo XX, determinando los principales factores que
incidieron en esta realidad.
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Pauta de evaluacion

Taller 7

El escenario demografico ante el nuevo rol de las mujeres en la sociedad

) Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Sefialan el rol social, politico y economico de las mujeres del 8
siglo XX e identifican sus actividades en el periodo estudiado.
Explican y determinan los cambios culturales sobre la maternidad 5
considerando conceptos como el aborto, ingreso de la mujer al
trabajo, etc.
Determinan el impacto del Estado de Bienestar en el volumen de 4
la poblacion en la segunda mitad del siglo XX y comparan el
modelo continental con el anglosajon.
Relacionan los factores demograficos de la sociedad de consumo 6
en EEUU en la segunda mitad del siglo XX.
Analizan el impacto demogréfico de la transformacion social y o]
economica de la mujer y los jovenes en EEUU e incluyen la
evolucion de la tasa de natalidad y fecundidad.
Describen la evolucion del crecimiento vegetativo de EEUU en la 8
segunda mitad del siglo XX y determinan los factores que
incidieron en esta realidad.
Aspectos procedimentales
La pirdmide demografica incluye la evolucion de la poblacion 5
estadounidense en la segunda mitad del siglo XX.
Se analiza el comportamiento de la tasa de natalidad, mortalidad 10
y crecimiento vegetativo.
Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los comparieros.
Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2

TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°8
El impacto de la Guerra Fria en el volumen demogréfico internacional.

Objetivo General
Evaluar el impacto demografico de la Guerra Fria en la poblacion mundial,
sefialando la evolucion de las tasas de natalidad, mortalidad y crecimiento
demogréfico durante la segunda mitad del siglo XX.

Tiempo Estimado
8 horas pedagdgicas

1. Sefiale, segtn lo trabajado durante el taller anterior, los factores econdmicos, politicos,
sociales y culturales involucrados en la evolucion demografica de EEUU a partir de 1945.

2. Sitlese en un contexto de temor y péanico ante una posible guerra nuclear e indique su
posicion y mentalidad en relacion al futuro. Analice la situacién e indique cuales serian sus
nuevas preocupaciones e intereses en la vida.

3. Analice el impacto del Plan Marshall y la COMECON en el indice de Desarrollo Humano,
y determine sus principales consecuencias demograficas en los paises involucrados
directamente en la Guerra Fria.

4. Elabore una tabla demografica que considere:

- El'impacto demografico del accidente de Cherndbil para la poblacion rusa.
- El impacto del Apartheid en la evolucién y desarrollo de la poblacion en Sudafrica en
la segunda mitad del siglo XX.

5. Redacte en un minimo de dos planas, un pequefio balance del volumen de la poblacién
mundial durante la segunda mitad del siglo XX, explicando los factores y sucesos de la
Guerra Fria que incidieron en su evolucion.
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Pauta de evaluacion

Taller 8

El impacto de la Guerra Fria en el volumen demogréfico internacional

) Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Sefialan los factores economicos, politicos y socioculturales 8
involucrados en la evolucion demografica de EEUU desde 1945.
Adoptan una posicién frente a un conflicto bélico y proyectan su 5
comportamiento ante ésta situacion.
Analizan el impacto del Plan Marshall y la COMECON en el 4
IDH y determinan las consecuencias demograficas en los paises
involucrados de la Guerra Fria.
Indican el impacto demografico de Cherndbil. 0
Determinan el impacto del Apartheid en la poblacion sudafricana 6
en la segunda mitad del siglo XX.
Realizan balance de la poblacion mundial de la segunda mitad del 8
siglo XXy explican los factores y sucesos de la Guerra Fria.
Aspectos procedimentales
La tabla demografica incluye los datos de la poblacion rusa y 5
sudafricana en la segunda mitad del siglo XX.
Se analizan los sucesos histdricos que influyeron en la poblacién 10
mundial de estas naciones en la Guerra Fria.
Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los compafieros.
Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2

TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demogréfica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°9
La Guerra Fria y su impacto en Latinoamérica, Asia y Africa: cambios
demogréficos en el escenario internacional.

Objetivo General
Determinar el impacto demografico de la Guerra Fria en el mundo, reconociendo
las variables que afectaron a Latinoamérica, Asia y Africa.

Tiempo Estimado
8 horas pedagdgicas

1. Sefiale, segtn lo trabajado durante el taller anterior, las principales variables de la Guerra
Fria que afectaron a la poblacién mundial en el escenario internacional durante la segunda
mitad del siglo XX.

2. Sefiale las principales caracteristicas demograficas que en la actualidad impactan a la
poblacion chilena, determinando su importancia en la conformacion de la sociedad chilena
actual.

3. Explique el modelo de transicién demografica y analice la situacién de la poblacién
mundial durante la segunda mitad del siglo XX. Explique la situacion de las naciones
protagonistas del periodo (EEUU, Rusia, Japon, Alemania, India, China, Inglaterra,
Francia, etcétera).

4. Confeccione un gréfico indicando:

- El impacto demografico del periodo de revoluciones y dictaduras latinoamericanas en
la segunda mitad del siglo XX.

- El impacto demogréfico de la primera guerra de Indochina (1945-1954).

- Las variables (movilizados, muertos y heridos) de las naciones participantes de las
guerras del medio oriente en la segunda mitad del siglo XX.

5. Resuma, segin lo realizado en el taller, las principales variables demograficas que
impactaron en la poblacion latinoamericana durante la segunda mitad del siglo XX.
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Pauta de evaluacion

Taller 9

La Guerra Fria y su impacto en Latinoamérica, Asia y Africa: cambios demograficos en el

escenario internacional

) Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Sefialan las variables que afectaron a la poblacion mundial 8
durante la Guerra Fria.
Sefialan las caracteristicas demogréaficas que impactan a la 5
poblacion chilena actual y determinan su importancia.
Explican el modelo de transiciébn demogréafica y analizan la 4
situacion mundial en la segunda mitad del siglo XX. Explican la
situacion de EEUU, Rusia, Japon, Alemania, India, China,
Inglaterra y Francia.
Indican el impacto demogréfico de las revoluciones y dictaduras 6
latinoamericanas de la segunda mitad del siglo XX.
Sefialan la Primera Guerra de Indochina y analizan su impacto 9
demogréfico.
Sintetizan las variables demogréaficas latinoamericanas en la 8
segunda mitad del siglo XX.
Aspectos procedimentales
La tabla demogréfica incluye las variables (movilizados, muertos 5
y heridos) de los participantes de las guerras del medio oriente.
Se explica el impacto demogréafico causado. 10
Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.
Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los comparieros.
Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2

TOTAL 70
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Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacién
mundial”

Taller N°10
La poblacién mundial al término de la Guerra Fria: la desintegracion de la
URSS y la consolidacion de EEUU en el escenario mundial.

Objetivo General
Evaluar las caracteristicas demograficas al término de la Guerra Fria,
identificando las variables que perduran en la poblacion mundial actual.

Tiempo Estimado
4 horas pedagdgicas

1. Realice, segin lo trabajado durante el taller anterior, un balance sobre las principales
caracteristicas demograficas que incidieron en Latinoamérica, Africa y Asia e indique su
impacto y evolucion hasta la actualidad.

2. Sefiale, en un maximo de una plana, los aspectos econémicos presentes en la actualidad
que inciden en las dindmicas demogréaficas de la sociedad chilena. Utilice ejemplos
cotidianos y cercanos a su realidad.

3. Compare el indice de Desarrollo Humano de Alemania Occidental y Alemania Oriental
luego de la caida del muro de Berlin y explique los factores que influyen en la situacion
analizada.

4. Realizan mapa tematico considerando:

- La relacion entre la “edad de oro” del capitalismo econdmico y la expansion
demogréfica de Estados Unidos en la segunda mitad del siglo XX.

- El impacto demogréfico de la caida del muro de Berlin en Alemania.

- El volumen de la poblacién en el afio 2000. Analice las regiones mas populosas del
planeta y vinculos con los principales sucesos de la segunda mitad del siglo XX.

5. Sefiale, segin lo realizado en el taller, las principales variables que incidieron en la
poblacion mundial al término de la Guerra Fria.
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Pauta de evaluacion

Taller 10

La poblacién mundial al término de la Guerra Fria: la desintegracion de la URSS y la
consolidacién de EEUU en el escenario demografico

Indicadores

Puntaje
Ideal

Puntaje
Obtenido

Aspectos conceptuales

Realizan balance demografico de Latinoamérica, Africa y Asia e
indican su impacto y evolucion hasta la actualidad.

Sefialan y ejemplifican aspectos econémicos de la actualidad que
inciden en las dindmicas demograficas de la sociedad chilena.

Comparan el IDH de Alemania Occidental y Alemania Oriental
con la caida del muro y explican los factores que influyen en ella.

Explican relacion entre “edad de oro” del capitalismo y la
expansion demogréfica de EEUU en 1950.

o b~ 01 ©©

Determinan el impacto demografico de la caida del muro de
Berlin y destacan la situacion de su poblacién en los primero afios
del siglo XXI.

Sefialan las variables que incidieron en la poblacién mundial al
término de la Guerra Fria.

Aspectos procedimentales

El mapa confeccionado incluye el volumen de la poblacién en el
afio 2000. La cartografia contiene las formalidades propias de un
mapa (titulo, simbologia, escala y rosa de los vientos).

Se analizan las regiones mas pobladas del planeta y vinculan su
situacion demografica con los principales sucesos de la segunda
mitad del siglo XX.

10

Aspectos actitudinales

Se realizan todas las actividades respetando los tiempos
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.

Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la
tolerancia hacia los compafieros.

o1

Aspectos formales

Entrega el trabajo en la fecha indicada.

Se presenta un trabajo ordenado y limpio.

Se cuida la redaccion y ortografia.

NN

TOTAL
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Volumen de la poblacion y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demografica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°11
Balance demografico de cara al siglo XXI: el comportamiento de la poblacion
mundial tras la Guerra Fria.

Objetivo General
Comprender el panorama demografico internacional en la actualidad,
determinando los principales factores que incidieron en su evolucion.

Tiempo Estimado
4 horas pedagodgicas

1. Realice, segun lo trabajado en los talleres anteriores, un balance sobre el volumen de la
poblacion mundial durante la segunda mitad del siglo XX, considerando todos los sucesos
historicos ocurridos durante el periodo.

2. Sefiale los factores que para usted y su equipo de trabajo, seran fundamentales para
comprender la dindmica demografica durante el préximo siglo, analizando su impacto en
la poblacién mundial.

3. Analice las principales politicas de natalidad vigentes en el escenario internacional y
determine su impacto en la sociedad. Incluya en su analisis el caso de Africa y Asia.

4. Confeccione una presentacion multimedia (power point, prezi, etcétera) en que destaque
todo lo aprendido durante el semestre, resaltando los aspectos mas significativos del
periodo. Cuide los aspectos técnicos de la presentacion como la letra, el contenido, las
imagenes, color de las diapositivas, etcétera.

5. Exponga, segin lo realizado en todo el semestre, el resultado de este taller a su grupo
curso, utilizando la presentacion multimedia realizada en el punto anterior. Demuestre
todas las habilidades propias de una exposicién, como dominio de contenido, capacidad de
sintesis, dominio de grupo, seriedad, puntualidad, formalidad, entre otros aspectos.
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Pauta de evaluacion

Taller 11
Balance demogréfico de cara al siglo XXI: el comportamiento de la poblacién mundial tras la
Guerra Fria
_ Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Realizan balance sobre el volumen de la poblacion mundial de la o}
segunda mitad del siglo XXy consideran los sucesos historicos.
Sefialan los factores fundamentales para comprender la dinamica 6
demogréfica y analizan su impacto en la poblacion.
Analizan las politicas de natalidad vigentes en el escenario 7
mundial y determinan su impacto en la sociedad. Se considera
Africa y Asia.
Aspectos procedimentales

La presentacion multimedia cumple con todos los requisitos o]
metodoldgicos y técnicos.
La exposicion se realiza de manera seria, responsable y 9
cumpliendo con los requisitos metodoldgicos y técnicos.
La exposicion y presentacion multimedia presenta todos los 15

contenidos trabajados durante el taller y aborda las principales
tematicas y conceptos trabajados durante el semestre.

Aspectos actitudinales
Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.

Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los compaferos.
Aspectos formales
Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2
TOTAL 70

113



Volumen de la poblacién y factores que inciden en su crecimiento

“El modelo de transicion demogréfica: evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad
y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion
mundial”

Taller N°12
El modelo de transicion demogréfica: Evolucion y contradicciones de las tasas
de natalidad y mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado.

El problema de la sobrepoblacion mundial.

Objetivo General
Comprender las dinamicas demogréficas que incidieron en la poblacion mundial.

Tiempo Estimado
5 horas pedagogicas

1. Explique, en un minimo de 3 planas, el modelo de transicién demografica analizando la
influencia de los principales sucesos ocurridos durante el periodo estudiado (siglo XX).
Incluya en su analisis la comparacion, de la tasa de natalidad y mortalidad de tres paises
desarrollados y subdesarrollados, explicando cada una de sus tendencias demograficas.

2. Analice, en un minimo de 2 planas, el problema de la sobrepoblacién mundial, indicando
las principales tragedias que esta situacion genera en la poblacion actual y especialmente
en las regiones més afectadas.

3. Proyecte la situacién demogréfica en el escenario internacional hasta mediados del siglo
XXI (2050), sefialando las principales politicas publicas que intentan revertir la situacion y
valore sus alcances y resultados.

4. Confeccione una presentacion multimedia (power point, prezi, etcétera) en que destaque
todo lo aprendido durante el taller, resaltando los aspectos mas significativos de la
problemdtica estudiada. Cuide los aspectos técnicos de la presentacién como la letra, el
contenido, las imagenes, color de las diapositivas, etcétera.

5. Exponga el resultado de la problematica trabajada a su grupo curso, utilizando la
presentacion multimedia realizada en el punto anterior. Demuestre todas las habilidades
propias de una exposicion, como dominio de contenido, capacidad de sintesis, dominio de
grupo, seriedad, puntualidad, formalidad, entre otros aspectos.
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Pauta de evaluacion

Taller 12

El modelo de transicion demogréfica: Evolucion y contradicciones de las tasas de natalidad y
mortalidad en el mundo desarrollado y subdesarrollado. El problema de la sobrepoblacion

mundial
_ Puntaje | Puntaje
Indicadores Ideal | Obtenido
Aspectos conceptuales
Analizan el modelo de transicion demografica centrandose en lo o}
acontecido en el siglo XX.
Sefialan las tendencias demogréficas actuales e indican las tasas 6

de natalidad y mortalidad de las principales regiones
desarrolladas y subdesarrolladas.

Analizan la sobrepoblacion mundial e indican el drama que esto 7
genera en las poblaciones mas afectadas.
Proyectan la situacion demografica del mundo hasta 2050 y 10

sefialan las politicas publicas que intentan revertir esta situacion.
Aspectos procedimentales

La presentacion multimedia cumple con todos los requisitos 4
metodoldgicos y técnicos.

La exposicion se realiza de manera seria, responsable y 4
cumpliendo con los requisitos metodoldgicos y técnicos.

La exposicion y presentacion multimedia presenta todos los 15

contenidos trabajados durante el taller y aborda las principales
tematicas y conceptos trabajados durante el semestre.
Aspectos actitudinales

Se realizan todas las actividades respetando los tiempos 5
destinados clase a clases y los objetivos propuestos.

Se respeta el ambiente del aula, fomentando el respeto y la 5
tolerancia hacia los comparieros.
Aspectos formales
Entrega el trabajo en la fecha indicada. 2
Se presenta un trabajo ordenado y limpio. 1
Se cuida la redaccion y ortografia. 2
TOTAL 70
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4.4 Pautas de autoevaluacion y coevaluacion.

A continuacion se presentan las pautas de autoevaluacion y coevaluacion sugeridas
para trabajar al termino de cada taller, con el objetivo de que los alumnos evalten su trabajo y

reflexionen sobre las principales habilidades y conocimientos adquiridos durante cada taller.
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PAUTA DE COEVALUACION

Escala de valores: N: Nunca; R: Regularmente; C/S: Casi Siempre; S: Siempre

Miembro del Criterios Indicadores Escala de Valores
equipo de trabajo N| R|CIS| S
v Cumple con la tarea designada por el equipo de
Responsabilidad trabajo
v' Trabaja en el horario de clases correspondiente
v Es puntual y participa en todas las reuniones
v Demuestra preocupacion por el trabajo, manteniendo
Orden y Cuidado el orden y el cuidado estético del mismo.
v Se preocupa de mantener un ambiente limpio para
trabajar con armonia.
v Muestra iniciativa aportando nuevas ideas para
Iniciativa mejorar el resultado del trabajo realizado
Personal v Produce y presenta materiales originales e
innovadores
Capacidad de v Aporta respetuosamente sus opiniones y escucha los
Trabajo en aportes de sus comparieros de equipo
Equipo v Acepta las criticas y discute con sus compafieros de
manera respetuosa y reflexiva
Otros

Comentarios
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PAUTA DE AUTOEVALUACION

Escala de valores: N: Nunca; R: Regularmente; C/S: Casi Siempre; S: Siempre

Nombre
Criterios Indicadores Escala de Valores
N R C/S S
v Cumplo con la tarea designada por el equipo de trabajo
Responsabilidad | v* Trabajo en el horario de clases correspondiente
v Soy puntual y participo en todas las reuniones de trabajo
v Demuestro preocupacion por el trabajo, manteniendo el orden y el
Orden y Cuidado cuidado estético del mismo
v Me preocupo de mantener un ambiente limpio para trabajar con armonia
Iniciativa v Muestro iniciativa aportando nuevas ideas para mejorar el resultado del
Personal trabajo realizado por el grupo
v Produzco y presento materiales originales e innovadores
Capacidad de v" Aporto respetuosamente opiniones y escucho los aportes de mis
Trabajo en compafieros de equipo
Equipo v Acepto las criticas y discuto con mis compafieros de trabajo de manera
respetuosa y reflexiva
Preparacion v Preparo las clases estudiando y repasando los contenidos de la clase
Conceptual anterior para llegar a trabajar con el grupo con una mayor preparacion
v Manejo los contenidos al finalizar el taller tematico
Motivacion sobre | v' Aclaro y pregunto las dudas sobre mi trabajo al profesor
el Trabajo v" Mantengo la motivacion por el trabajo, buscando informacion y nuevas
alternativas de trabajo fuera del colegio
Otros
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PAUTA DE AUTOEVALUACION

Reflexiona sobre el proceso de aprendizaje desarrollado en el taller. Para esto, puedes
guiarte en las siguientes preguntas:

¢Coémo aprendi en este taller?

¢De qué me sirve lo que aprendi en este taller?

¢Qué fue lo mas interesante? ¢Por qué?

¢ Cuéles fueron mis mayores fortalezas y debilidades?
¢Cumpli los objetivos propuestos?

¢Cudles son mis expectativas para el proximo taller?

YVVVVYVYY

REFLEXION SOBRE MI PROCESO DE APRENDIZAJE
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PARTE VI

Conclusiones y proyecciones
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Conclusiones y proyecciones
1. Conclusiones

La propuesta curricular planteada en esta investigacion permite sostener que mediante
una adecuada planificacidn, seleccion y organizacion de contenidos, segin las Bases
Curriculares (2012) y los Planes y Programas de Estudio (2013) de primer afio medio, es
posible significar el proceso de ensefianza-aprendizaje en torno a la disciplina geogréfica,
mediante estrategias de aprendizaje y metodologias de trabajo centradas en el estudiante, en la
medida en que éste se apropie de su proceso educativo, participando activamente y asumiendo

un rol protagonico dentro de la sala de clases.

En torno al primer objetivo propuesto, es posible concluir que en la ensefianza basica
se trabajan principalmente los contenidos relacionados con localizacion y orientacion espacial,
comenzando por localidades del entorno mas cercano al estudiante hasta llegar a las

caracteristicas mas generales del territorio mundial.

Por este motivo, es posible apreciar una continuidad clara de los contenidos
geograficos, al menos desde primero hasta sexto afio basico. Asimismo, a lo largo de los
primeros afios de ensefianza bésica, se observa que los contenidos geograficos tienen como
objetivo explicar las principales caracteristicas fisicas de las grandes civilizaciones de la
humanidad (Egipto, Mesopotamia, Grecia, Roma, etc.) determinando su impacto en las
expresiones culturales de las distintas sociedades estudiadas. En torno a las habilidades, se
observa la presencia principalmente de actividades cartogréficas, de localizacion de distintos

elementos geograficos en el mapa de acuerdo al grado cognitivo de cada nivel educativo.

Por ultimo, se observa que la disciplina geografica va perdiendo protagonismo a
medida en que se avanza progresivamente en los niveles educativos, hasta llegar a los cursos
de transicion, correspondiente a séptimo y octavo basico, en donde la Geografia adquiere un
rol de apoyo a los contenidos historicos. Mediante unidades aisladas y sin una continuidad
clara y significativa, la disciplina geogréafica se transforma progresivamente en una ciencia

sujeta a la Historia.
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En relacién con el segundo objetivo propuesto, es posible concluir que mediante una
metodologia de trabajo activa y centrada en el estudiante, se pueden abordar los contenidos
propuestos en las Bases Curriculares (2012) y en los Planes y Programas de Estudio (2013),
contando con una planificacion sélida y clara, que permita adecuar correctamente los tiempos

de trabajo a la realidad cotidiana de la sala de clases.

Por otro lado, se propone que para articular significativamente las tematicas a trabajar
durante el afio escolar, el docente debe contar con el tiempo suficiente para buscar la forma
méas adecuada para abordar los contenidos, de acuerdo a sus criterios educativos y a las
caracteristicas del grupo curso. De esta forma, la clave radica en organizar los contenidos y
presentarlos al estudiante mediante una propuesta curricular didactica e innovadora,
considerando los objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales propuestos en el
Programa de Estudio de primer afio medio. Es precisamente asi, como el anlisis previo de los
contenidos del curriculo escolar se transforma en un elemento esencial para el docente, en la

medida en que puede con ello significar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por altimo, en relacion al tercer objetivo, es posible concluir que durante los demas
cursos de ensefianza media, principalmente segundo afio medio, el curriculo permite proyectar
las metodologias de trabajo y las estrategias de aprendizaje desarrolladas en esta propuesta
curricular. La historia de Chile permite abrir un gran abanico de actividades y tematicas para
trabajar los contenidos desde un enfoque geografico, desarrollando un trabajo
interdisciplinario y acorde a los contenidos y habilidades propuestos en el respectivo Plan de

Estudio (2012) de primer afio medio.

En definitiva, se considera que mediante una propuesta didactica y metodoldgica
innovadora y acorde a los contenidos curriculares y a los intereses del alumnado, es posible
motivar el estudio de la Geografia en la sala de clases, promoviendo una revalorizacion de la
disciplina en la asignatura y un desarrollo conceptual y procedimental acorde al curriculo
escolar de cada nivel educativo. Es labor del docente fomentar el estudio de la Geografia en la
asignatura y plantear actividades didactica, que incentiven y comprometan a los alumnos al
estudio de la disciplina geografica. Para lograr esta innovacion curricular el docente, en su
jornada semanal, debe contar con el tiempo necesario para reflexionar, innovar, preparar
material didactico, entre otras tareas propias de la labor docente.
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2. Proyecciones

La Geografia como disciplina fundamental dentro de las Ciencias Sociales, adquiere un
mayor protagonismo en el curriculo escolar chileno y dentro de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales. En este contexto, a los futuros docentes del area se les presenta
el desafio de innovar en la manera en que estan ensefiando los contenidos geograficos dentro
de la sala de clases. Por este motivo, la didactica se torna clave dentro del proceso de
formacion profesional, para analizar y distinguir distintas instancias y estrategias educativas

que permitan significar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una metodologia de trabajo activa y una educacion centrada en el aprendizaje, en que
el alumno es el principal protagonista dentro de la sala de clases, permitira crear, tal como se
intenta argumentar en esta investigacion, instancias educativas valiosas y enriquecedoras para
los estudiantes, en la medida en que éste comprenda que la sala de clases es el laboratorio para
aprender a trabajar en equipo, desarrollar habilidades propias del &rea de estudio y reforzar

valores y actitudes que le permitan integrarse en la sociedad en la que se desenvolvera.

Por estos motivos es que se pretende, que esta investigacion incentive a los docentes
del area de Ciencias Sociales a estar en un proceso de constante renovacion de las
metodologias de trabajo, a crear material educativo en conjunto con sus colegas, a pensar y
recrear cada actividad realizada con el fin de encantar a los alumnos con la propuesta

educativa y la disciplina geogréfica e histérica.

Finalmente, se invita a todos los interesados en crear nuevas instancias de aprendizaje
y situar a la Geografia y la Historia en el lugar que le corresponde dentro de la asignatura, a
que se motiven a crear nuevos materiales didacticos, analizando critica y reflexivamente los
actuales Planes y Programas de Estudio, proyectando lo aqui presentado en los demas cursos
de ensefianza media. Es importante mantener la conviccion y el compromiso con la profesion
y con la Geografia, adoptando una actitud activa que contagie a los colegas de asignatura, a

seguir buscando nuevas alternativas en el tratamiento de los contenidos geograficos.
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AnNexos

En este apartado se incluird la presentacion de las demas tematicas y problematicas
propuestas en este proyecto curricular y didactico, incluyendo los propositos, las palabras
claves, los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se pretenden
conseguir al trabajar cada tematica planteada. Ademas, se incluiran los titulos de cada taller

propuesto para el trabajo a realizar durante la totalidad del afio escolar.
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TEMA
La valoracion, apropiacion y manejo de los

recursos naturales

PROBLEMATICA
Latinoamérica y la excesiva dependencia de sus
recursos naturales: La necesidad de una nueva
politica estatal para la region. El caso de la

Amazonia

131



PROPOSITO
El objetivo de la temaética consiste en
comprender  las  dindmicas  de
valoracién, apropiacion y manejo de los
principales recursos naturales del siglo
XX entre las distintas naciones del
planeta. Durante la primera mitad del
siglo XX, el estudiante debera analizar
la importancia de las materias primas en
el proceso de expansion colonial de las
potencias hegemonicas, como en el
desarrollo de las guerras mundiales. Por
otro lado, durante la segunda mitad del
siglo XX, el alumno debera identificar
las principales dindmicas en torno a las
materias primas fundamentales en el
contexto de la Guerra Fria, como lo fue
por ejemplo la energia nuclear. Por
ultimo, se proyectara la situacion de
cara al siglo XXI, planteando la
necesidad de alcanzar un desarrollo
sustentable ante la sobreexplotacion de

recursos naturales.
PALABRAS CLAVES

Recursos naturales, materias primas,

producto  manufacturado,  recursos
energéticos, principio de autarquia,
dindmica de exportacion e importacion,

sustentabilidad.

CONTENIDOS

Importancia de los recursos naturales
durante el imperialismo, tanto para las
metrépolis como para sus colonias.

El manejo de las materias primas durante
los principales conflictos bélicos del siglo
XX.

La importancia de los recursos naturales
en Latinoamérica.

La necesidad de un nuevo modelo

econodmico sustentable.
HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y analisis de
mapas Yy graficos.
Comunicacién y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Mostrar respeto y valoracion por el medio
ambiente y cuidado por los principales

recursos naturales de su pais.
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10.

11.

12.

TALLERES

La importancia de los recursos naturales en la expansion colonial de las
principales potencias europeas entre fines del siglo XIX y comienzos del XX.

La Primera Guerra Mundial y los recursos naturales: La importancia de las
materias primas para el desarrollo de un conflicto bélico.

Las materias primas y su importancia en la Revolucion Rusa de 1917, el auge
econdmico de la década de los 20" y la crisis capitalista de 1929.

Blusqueda de una nueva politica sobre recursos naturales: La necesidad de
sobreponerse a la crisis y prepararse a un proximo enfrentamiento bélico.

La Segunda Guerra Mundial y los recursos naturales: La importancia de las
materias primas para el desarrollo de la industria bélica.

Recursos naturales y las materias primas: la clave en la economia durante la
segunda mitad del siglo XX.

Recursos naturales y las materias primas: la clave en la economia durante la
segunda mitad del siglo XX.

El impacto econdmico y social de la energia nuclear durante la Guerra Fria.
Recursos naturales y relaciones comerciales en el escenario geopolitico durante la
segunda mitad del siglo XX.

El rol de los recursos naturales y las materias de cara a la economia neoliberal del
siglo XXI.

La extraccion de recursos naturales ante los desafios ambientales del siglo XXI:
la aplicacion de un modelo econémico sustentable.

Latinoamérica y la excesiva dependencia a sus recursos naturales: la necesidad de

una nueva politica estatal para la region. El caso de la Amazonia.
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TEMA
La relacion entre desarrollo economico y medio

ambiente

PROBLEMATICA
La contaminacion ambiental en la actualidad. El
problema de polucion en China y sus
consecuencias medioambientales: ¢Es posible
crecer economicamente sin provocar un desastre

natural?
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender las principales implicancias
que resultan de la relacion entre el
desarrollo econémico y medio ambiente
durante el siglo XX. El estudiante
determinar el

debera impacto

medioambiental causado por los
modelos  econdmicos  que  han
caracterizado a la primera mitad del
siglo XX, como por ejemplo, las
dindmicas del imperialismo y su

excesiva  extraccion  de  recursos
naturales, las guerras mundiales y su
impacto originado por la industria
bélica y las politicas econdémicas
llevadas a cabo por los regimenes
europeos. Por otra parte, la segunda
mitad del siglo XX se caracterizara por
la industria nuclear en el contexto de la
Guerra Fria, y sus desastrosos impactos

en el medioambiente.
PALABRAS CLAVES

Desarrollo econdmico, medioambiente,
contaminacion ambiental, huella

ecoldgica, polucion, desastre natural.

CONTENIDOS

Relacion entre el desarrollo econémico y
el medio ambiente durante el siglo XX.
Impacto medioambiental causado por
modelos econémicos del siglo XX.

El vestigio ecoldgico de la industria bélica.
Industria nuclear y su impacto en el
medioambiente.

La economia de Africa y Asia como
naciones emergentes.

El impacto de la industria durante el siglo
XX: La contaminacion.

La contaminacion ambiental en el siglo
XXI.

HABILIDADES

Elaboracion de mapas y graficos.
Interpretacion y andlisis de mapas y
graficos.
Comunicaciébn y argumentacion  de

resultados investigativos.
ACTITUDES

Muestran preocupacion e interés por el

cuidado del medio ambiente.
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10.
11.

12.

TALLERES

El problema medioambiental en los territorios coloniales de las principales
potencias imperialistas.

El impacto de la industria bélica en el medioambiente durante la Primera Guerra
Mundial.

El auge econdmico de la década de los 20" y sus rastros ambientales en EEUU.
Las politicas econdmicas de los regimenes totalitarios y su impacto en el medio
ambiente.

La Segunda Guerra Mundial y su impacto medioambiental: la industria de las
armas y su huella ecoldgica.

Los niveles de contaminacion ambiental tras el término de la Segunda Guerra
Mundial.

El desarrollo cientifico y su impacto medioambiental durante la segunda mitad
del siglo XX.

Industria nuclear: la proliferacion de armas y el dafio al medioambiente durante la
Guerra Fria.

Impacto ambiental ocasionado por la extraccion de recursos naturales en las
nuevas naciones emergentes en Africa y Asia.

Fin de la Guerra Fria: relacion entre Medio Ambiente y desarrollo econémico.

El desarrollo econdmico y su impacto en el medioambiente de cara al siglo XXI:
el dramatico problema de la contaminacién.

La contaminacion ambiental en la actualidad. EI problema de polucion en China'y
sus consecuencias medioambientales: ¢es posible crecer econémicamente sin

provocar un desastre natural?
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TEMA
Los desafios del sistema energético y su relacion

de dominacion y dependencia

PROBLEMATICA
La necesidad de una energia limpia y justa para
el planeta. Transicion de las energias fosiles a las
energias renovables. ;Cual es la mejor

alternativa para el futuro?
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender la importancia de la
energia, como recurso natural, para las
actividades del ambito tecnoldgico,
economico e industrial. El estudiante
deberd analizar las relaciones de
dominacion y dependencia entre las
principales  naciones del planeta,
originadas por el intento de control de
los recursos energéticos. En la primera
mitad del siglo XX, deberan determinar
la importancia de la apropiacion vy
manejo de la energia en las guerras
mundiales y durante los regimenes
totalitarios. Durante la segunda mitad
del siglo, se deberd analizar la
importancia de la energia nuclear para
el desarrollo de la Guerra Fria, entre las
superpotencias de la época. Por dltimo,
el estudiante debera comprender el
protagonismo de las energias renovables

como elemento clave para el siglo XXI.
PALABRAS CLAVES

Recursos energeéticos, energia nuclear,

energia atomica, energias fosiles,

energias renovables, gas, petroleo.

CONTENIDOS

Dominacién y dependencia por el control
de los recursos energeticos.

La importancia de la energia durante la
guerra.

Apropiacion y manejo de la energia en el
transcurso del siglo XX.

Los recursos energéticos para finales de
1945,

Energia nuclear en la Guerra Fria.

El rol de las energias renovables para el
siglo XXI.

HABILIDADES

Elaboracién, interpretacion y anélisis de
mapas Y gréaficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.
ACTITUDES

Valoran la importancia de las energias
renovables para el futuro.
Muestran interés por el cuidado de las

energias renovables del planeta.
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10.

11.

12.

TALLERES

La importancia de los recursos energéticos y su busqueda en las colonias
europeas.

La energia y su importancia en el desarrollo de la Primera Guerra Mundial.

El petréleo y su importancia en la economia estadounidense durante la primera
mitad del siglo XX.

La politica expansionista de los regimenes totalitarios y la busqueda de nuevos
recursos energéticos.

La guerra por la energia durante la Segunda Guerra Mundial: las claves de su
dominacion.

La situacion de los recursos energéticos durante la Segunda Guerra Mundial: el
panorama internacional a partir de 1945.

La necesidad de recursos energéticos ante la expansion de los medios de
comunicacion.

La energia nuclear y la Guerra Fria: su importancia en la industria bélica durante
la segunda mitad del siglo XX.

La crisis econdémica de 1973 y su impacto internacional: la excesiva dependencia
al petréleo como recurso energético.

Fin de la Guerra Fria: el panorama energético durante la ltima década del siglo
XX.

La necesidad de energias renovables de cara al siglo XXI: la basqueda de un
mundo sin contaminacion.

La necesidad de una energia limpia y justa para el planeta. Transicion de las
energias fosiles a las energias renovables ¢ Cual es la mejor alternativa para el

futuro?
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LAS DINAMICAS
DEMOGRAFICAS

TEMA
Distribucion de la poblacion mundial y sus

principales variables espaciales
PROBLEMATICA

El fendmeno migratorio en America Latina: ¢Es

posible la integracion?
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender la actual distribucion
demografica internacional, analizando
las principales dinamicas acontecidas
durante el siglo XX, valorando los
sucesos histdricos que impactaron en la
poblacién mundial. Durante la primera
mitad del siglo XX, el estudiante debera
comprender el impacto de las guerras
mundiales en las migraciones forzadas a
distintas regiones del planeta y en las
consecuencias demogréficas originadas
por las politicas de exterminio de la
Alemania nazi y los demas regimenes
totalitarios. Por otro lado, durante la
segunda mitad del siglo XX, el alumno
tendrd que conocer el impacto de la
Guerra Fria en la distribucion de la
poblacion actual, reconociendo los
principales acontecimientos del periodo,
hasta llegar a la conformacion del

escenario demogréafico actual.
PALABRAS CLAVES

Distribucion demogréafica, fendmeno

migratorio,  refugiados,  exiliados,

éxodo,  migracion  campo-ciudad,

migraciones transoceanicas.

CONTENIDOS

La distribucion de la poblacion a finales
del siglo XIX.

Las dindmicas de poblacién en una guerra.
Las migraciones forzadas en la primera
mitad del siglo XX.

Las politicas de exterminio en la Europa
del siglo XX.

Transformaciones sociales en 1945.

La Guerra Fria y la conformacion del
escenario demogréfico actual.

La distribucion de la poblacion mundial a

principios del siglo XXI.
HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y andlisis de
mapas Y graficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.
ACTITUDES

Valoran la diversidad cultural producto de

los diversos procesos migratorios.
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10.

11.

12.

TALLERES

La distribucion de la poblacion europea entre 1870 y 1914: los procesos
migratorios del campo a la ciudad y los transoceanicos.

La distribucion demografica en un periodo de guerra: las dindmicas de la
poblacion civil y de los soldados durante la Primera Guerra Mundial.

La distribucion de la poblacién posterior a la Primera Guerra Mundial y sus
principales procesos migratorios entre 1918-1930.

La distribucion de la poblacién durante los regimenes totalitarios: el predmbulo a
la Segunda Guerra Mundial.

Migraciones obligadas durante la Segunda Guerra Mundial: el drama de los
refugiados.

Balance de la distribucion demogréafica mundial al término de la Segunda Guerra
Mundial.

Transformaciones sociales, politicas y econdmicas durante la segunda mitad del
siglo XXy su impacto en las migraciones internacionales.

Conflictos bélicos y Guerra Fria: el impacto demografico de la Guerra de
Vietnam.

Revoluciones y dictaduras en América Latina: éxodo de poblacion
latinoamericana.

La caida del muro de Berlin y su impacto en la distribucion de la poblacién
alemana.

La distribucion de la poblacion mundial de cara al siglo XXI: el proceso
migratorio en el escenario internacional.

El fendmeno migratorio en América Latina: ¢es posible la integracion?
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TEMA

Relaciones fronterizas y conflictos territoriales

PROBLEMATICA
El Estado Chileno y sus relaciones diplomaticas
con el pueblo Mapuche y los vecinos del norte

(Peru y Bolivia): ¢ Integracion o Resistencia?
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender la evolucion de las
relaciones diplométicas internacionales
a lo largo del XX, identificando los
principales sucesos que impactaron en
la configuracion de mapa politico
actual. El alumno deberd analizar la
importancia de las guerras mundiales
durante la primera mitad del siglo XX
en la  configuracion territorial,
considerando las alianzas geopoliticas y
las politicas expansionistas de cada
nacion involucrada en el conflicto. En
lo relativo a la segunda mitad del siglo
XX, el

comprender el impacto de la Guerra

estudiante  tendra que
Fria en las relaciones diplomaéticas
internacionales, y determinar la
importancia de la caida del muro de

Berlin, como simbolo del mapa actual.

PALABRAS CLAVES
Conflicto territorial, escenario
geopolitico, guerras mundiales,
colonizacion, alianzas territoriales,

politicas  expansionistas, relaciones
internacionales, tensiones diplomaéticas,

descolonizacién.

CONTENIDOS

Los conflictos territoriales en Europa
durante la primera mitad del siglo XX.
Reordenamiento  territorial  tras  los
principales conflictos bélicos

El periodo entreguerras y las alianzas
geopoliticas.

Las politicas expansionistas de los
regimenes totalitarios.

La Guerra Fria y el nuevo ordenamiento

territorial del mundo.
HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y analisis de
mapas Yy graficos.
Comunicacién 'y argumentacion de

resultados investigativos.

ACTITUDES
Muestran actitud de empatia y tolerancia
por el sufrimiento causado por los

conflictos territoriales.
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10.

11.

12.

TALLERES

Los conflictos territoriales durante la etapa imperialista: La antesala a la Gran
Guerra.

Los conflictos territoriales durante la Primera Guerra Mundial y sus
consecuencias geopoliticas.

Los principales conflictos territoriales heredados de la Primera Guerra Mundial.
Las politicas expansionistas de los regimenes totalitarios europeos y el inicio de
la Segunda Guerra Mundial.

Los conflictos territoriales durante la Segunda Guerra Mundial y sus
consecuencias geopoliticas.

La influencia de la ONU vy los tribunales de justicia en las relaciones
internacionales tras la Segunda Guerra Mundial.

Aspecto social, econémico y politico de los conflictos territoriales durante la
Guerra Fria.

La Guerra Fria: Los conflictos territoriales y diplomaticos que caracterizaron el
periodo.

Guerra Fria y sus implicancias a nivel internacional en las demas regiones del
planeta.

Consecuencias geopoliticas del término de la URSS y conformacion del mundo
actual.

La evolucion de las relaciones diplomaticas y los conflictos territoriales durante
la segunda mitad del siglo XX.

El Estado Chileno y sus relaciones diplomaticas con el pueblo mapuche y los

vecinos del norte (Per( y Bolivia): ¢ Integracion o Resistencia?
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TEMA
El papel de las diferencias culturales y politico-
econdmicas en la configuracion y evolucion del

mapa mundial

PROBLEMATICA
Las guerras étnico-religiosas y el problema de
las victimas civiles. El caso del conflicto israeli-
palestino: ;Cémo detener la violencia en la

Franja de Gaza?
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender el impacto de las

diferencias culturales, politicas y
econdémicas en la evolucion del mapa
mundial, identificando los conflictos
bélicos e ideoldgicos del siglo XX.
Durante la primera mitad del siglo XX,
el alumno debera determinar el impacto
de las guerras mundiales y las politicas
expansionistas de los  regimenes
totalitarios en la configuracion del mapa
politico mundial. En la segunda mitad
del siglo XX, el estudiante conocera el
impacto de la Guerra Fria en la division
del planeta en dos modelos ideoldgicos
tan distantes como lo fueron el sistema
capitalista dominado por EEUU, y el
comunista, representado por la URSS.
Por ultimo, el estudiante comprendera
las principales caracteristicas de los
conflictos actuales, identificando la

naturaleza de cada uno de estos.
PALABRAS CLAVES

Darwinismo social, diferencias raciales,
etnia, cultura, ideologia, justificacion
racial, politicas de exterminio racial,

sociedad de masas.

CONTENIDOS

El darwinismo social como justificacion
racial.

Los conflictos territoriales del siglo XXy
la evolucion del mapa politico mundial.

La importancia de la Revolucion Rusa.
Los regimenes totalitarios y las politicas
expansionistas.

La ONU vy su influencia politica.

La Guerra Fria y la division ideoldgica del
planeta.

Conflictos territoriales del siglo XXI.
HABILIDADES

Elaboracién de mapas y graficos.
Interpretacion y andlisis de mapas Yy
graficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES
Muestran actitud de empatia y tolerancia
por las diversas expresiones culturales y

politicas del territorio.
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10.
11.
12.

TALLERES

Las diferencias culturales durante la etapa Imperialista: el darwinismo social y la
justificacion racial de la ocupacion territorial.

Las ideologias y sus implicancias territoriales durante la Primera Guerra Mundial.
Las diferencias politico-econémicas durante el periodo de entreguerras y la
importancia de la Revolucion Rusa en el escenario ideoldgico mundial.

La ideologia en los regimenes totalitarios y la importancia de la sociedad de
masas como entrada a la Segunda Guerra Mundial.

Las diferencias ideoldgicas, politicas y econdmicas en la Segunda Guerra
Mundial y su impacto en la configuracién del mapa europeo.

El impacto de la ONU en la sociedad europea y su influencia en futuros
enfrentamientos.

El surgimiento de las minorias y su impacto en el territorio mundial.

Los dos grandes modelos sociales, culturales y politico-econémicos durante la
Guerra Fria y su impacto en la configuracion del mapa actual.

La descolonizacién y los procesos de independencia cultural y religiosa en las
colonias

El término de la Guerra Fria y de las diferencias ideoldgicas y culturales.

Los conflictos ideoldgicos, étnicos y religiosos de cara al siglo XXI.

Las guerras étnico-religiosas y el problema de las victimas civiles. El caso del

conflicto israeli-palestino: ;Como detener la violencia en la Franja de Gaza?
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TEMA
El orden mundial y sus repercusiones en la
estructura geopolitica y las relaciones

internacionales

PROBLEMATICA
De cara al proximo orden mundial: ¢Por qué
China podria ser el nuevo protagonista en el

sistema mundial?
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PROPOSITO

El objetivo de la temética consiste en
comprender la evolucion de la

estructura geopolitica internacional,

considerando el impacto de los
acontecimientos ocurridos durante el
siglo XX. El alumno deberd analizar,
durante la primera mitad del siglo XX,
el impacto de las guerras en el orden
mundial, reconociendo el surgimiento y
consolidacion de diversas potencias de
acuerdo a las consecuencias de los
conflictos bélicos. Durante la segunda
mitad del siglo XX, el estudiante debera
conocer la division del mundo en dos
superpotencias, en el contexto de la
Guerra  Fria, comprendiendo  sus
principales  repercusiones en el
escenario  geopolitico mundial. Por
ultimo, se deberd determinar el nuevo
orden mundial de cara al siglo XXI, con
el surgimiento de regiones hegemanicas
como la India, China y los paises

arabes.
PALABRAS CLAVES

Orden mundial, escenario geopolitico,

relaciones internacionales, sistema

mundial, relaciones diplomaticas.

CONTENIDOS

Predominio de Europa en el mundo.
Surgimiento y consolidacion de las nuevas
potencias en la primera mitad del siglo
XX.

La Primera Guerra Mundial y la aparicion
de nuevas potencias mundiales.

Los regimenes totalitarios y su poderio
politico.

Repercusiones geopoliticas de la Segunda
Guerra Mundial.

La Guerra Fria y la division del mundo en
dos modelos politico-econémicos.

Nuevas regiones hegemonicas del siglo
XXI.

HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y analisis de
mapas Yy graficos.
Comunicaciébn y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Muestra actitud de empatia y tolerancia

por las politicas territoriales.
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10.

11.
12.

TALLERES

El predominio europeo en el escenario geopolitico internacional.

El escenario geopolitico durante la Primera Guerra Mundial y sus repercusiones
territoriales a nivel global.

El nuevo orden mundial tras la Primera Guerra Mundial y el surgimiento de
nuevas naciones protagonistas.

La politica expansionista de los regimenes totalitarios europeos y su impacto en el
escenario geopolitico internacional.

La Segunda Guerra Mundial y sus repercusiones en el orden mundial: el
nacimiento de dos superpotencias.

La influencia de la ONU y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos en
las relaciones internacionales.

Consolidacion de dos superpotencias a partir de la segunda mitad del siglo XX:
EEUU y la URSS.

Tensas relaciones diplomaticas en el escenario internacional durante la Guerra
Fria.

El proceso de descolonizacion y su impacto en la configuracion del nuevo
mundo.

Fin de la Guerra Fria y nueva configuracion mundial: predominio de EEUU e
importancia creciente de China, India y los paises arabes.

La evolucion geopolitica en la conformacion del orden mundial actual.

De cara al proximo orden mundial: ¢(por qué China podria ser el nuevo

protagonista en el sistema mundial?
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EL ESPACIO
URBANO

TEMA
La vida en las ciudades y sus expresiones

economicas, politicas y sociales

PROBLEMATICA
Marginalidad, desigualdad y pobreza en las
ciudades latinoamericanas. El caso de Brasil y su
contradiccion entre modernidad economica y

atraso social
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender las principales expresiones
econémicas, politicas, sociales y
culturales realizadas en la ciudad. El
alumno deberd comprender que la vida
en las ciudades ha ido evolucionando a
debido

principalmente a los sucesos historicos

lo largo del siglo XX,

ocurridos durante el periodo estudiado.
En la primera mitad del siglo XX, el
estudiante debera, por un lado, analizar
el impacto de las guerras mundiales y
los regimenes totalitarios en la vida
urbana, y por otro, la relacion entre
desarrollo econémico y las expresiones
de la vida en las ciudades, durante el
auge del capitalismo de la década de los
20°. Durante la segunda mitad del siglo
XX, se analizara el impacto cultural,
social e ideoldgico de la Guerra Fria en

el escenario geopolitico internacional.

PALABRAS CLAVES

Colonias  imperialistas, expresiones

urbanas, manifestaciones  sociales,
politica de exterminio y campos de
concentracion, cultura urbana, procesos

de urbanizacion.

CONTENIDOS

Los conflictos territoriales de la primera
mitad del siglo XX y su expresion en las
ciudades.

La ciudad durante el periodo de
entreguerras: auge econdémico y regimenes
totalitarios.

El impacto urbano causado por el proceso
de descolonizacion.

Las distintas expresiones culturales,
econdmicas y sociales durante la Guerra

Fria.

HABILIDADES

Elaboracién, interpretacion y anélisis de
mapas Y gréaficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES
Muestra actitud de empatia y tolerancia
por las diversas expresiones sociales y

culturales que tienen lugar en la ciudad.
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10.

11.
12.

TALLERES

El mundo urbano durante principios del siglo XX: Expresiones y formas de vida
de los colonos y su poblacion nativa.

Las caracteristicas de las ciudades durante la Primera Guerra Mundial y sus
principales manifestaciones sociales, politicas y econémicas.

Las repercusiones de la Primera Guerra Mundial en las ciudades: La vida urbana
en el periodo de entreguerras.

Las expresiones urbanas durante los regimenes totalitarios como medio para
consolidar las ideologias politicas y la figura del lider.

Caracteristicas urbanas durante la Segunda Guerra Mundial: Impacto de la bomba
atomica y la amenaza constante a las ciudades.

Las ciudades tras la Segunda Guerra Mundial y la influencia de la ONU en sus
principales expresiones sociales, politicas y culturales.

La vida en las ciudades durante la segunda mitad del siglo XX: Las nuevas
costumbres y modas que caracterizaron el periodo.

La Guerra Fria y sus implicancias sociales y culturales: La vida en las ciudades.

El impacto social, cultural y politico de la Guerra Fria en Latinoamérica.

Las expresiones politicas, sociales y culturales tras la desintegracion de la URSS
en 1989.

La evolucién de la vida urbana durante la segunda mitad del siglo XX.
Marginalidad, desigualdad y pobreza en las ciudades latinoamericanas. El caso de

Brasil y su contradiccion entre modernidad econémica y atraso social.
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EL ESPACIO
URBANO

TEMA
Funciones, estructura, emplazamiento y

morfologia urbana

PROBLEMATICA
Economia mundial y vida urbana. Ventajas y
desventajas de la ciudad contemporanea. El caso
de las ciudades globales: Londres, Nueva York y
Tokio
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender  las  transformaciones
sufridas por las ciudades durante el
siglo XX, conociendo su evolucion en
relacion a sus funciones, estructura,
emplazamiento y morfologia. EI alumno
deberd analizar el impacto de las
guerras mundiales en la estructura
urbana, considerando los desastres
causados por la industria bélica.
Durante la segunda mitad del siglo XX,
el estudiante tendra que comprender el
impacto de la Guerra Fria en la
configuracién urbana, la demanda de las
minorias sociales y la influencia de los
modelos soviéticos y estadounidense en
la morfologia de las ciudades al término
del siglo XX. Por ultimo, se estudiara la
configuracion de las ciudades
contemporaneas,  considerando  las
nuevas dindmicas econdmicas del

escenario internacional.

PALABRAS CLAVES

Ciudad,

morfologia urbana, estructura urbana,

emplazamiento urbano,

colonizacion, descolonizacién, ciudades

globales.

CONTENIDOS

Funciones, estructuras y emplazamientos
de la ciudad a principios del siglo XX.

La Segunda Guerra Mundial y su impacto
en la morfologia urbana.

La consolidacion de la ciudad a mediados
del siglo XX.

La importancia de la Guerra Fria en las
dindmicas urbanas.

La funcion de la ciudad del siglo XXI.
Conformacion de la ciudad contemporanea

de cara al siglo XXI.
HABILIDADES

Elaboracién, interpretacion y anélisis de
mapas Y gréaficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Muestra respeto por las principales

estructuras de su ciudad.
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10.
11.
12.

TALLERES

Los tipos de ciudades durante los primeros afios del siglo XX y sus funciones,
estructuras y emplazamientos.

Funciones y estructura de las ciudades durante la Primera Guerra Mundial: el
caso de las ciudades europeas y estadounidenses.

El mundo urbano durante el periodo de entreguerras: el contraste entre el auge
urbano de EEUU y la recuperacion de las ciudades europeas.

Las ciudades durante los regimenes totalitarios como antesala de la Segunda
Guerra Mundial.

Los bombardeos en la Segunda Guerra Mundial: el impacto de la bomba atomica.
El impacto de la Segunda Guerra Mundial en la morfologia y estructura urbana.
La consolidacion de la ciudad durante la segunda mitad del siglo XX: el impacto
de las demandas de los jovenes, las mujeres y las minorias raciales en la
estructura urbana.

La ciudad durante la Guerra Fria: influencia de los modelos soviético y
estadounidense.

El surgimiento de nuevas naciones: el impacto del proceso de descolonizacién en
los continentes africano y asiatico.

Fin de la Guerra Fria y la configuracion de las ciudades contemporaneas.

La nueva ciudad contemporanea: las funciones urbanas en el siglo XXI.
Economia mundial y vida urbana. Ventajas y desventajas de la ciudad
contemporanea. El caso de las ciudades globales: Londres, Nueva York y Tokio.
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EL ESPACIO
URBANO

TEMA
Diversificacion y homogeneizacion en la cultura

urbana

PROBLEMATICA
La globalizacion cultural y la ciudad: ¢Gestacion
de una cultura global o imposicion global de una
cultura? El caso de la cultura norteamericana y

su influencia en la identidad latinoamericana
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender las dindmicas culturales
ocurridas en la ciudad, determinando su
impacto en la sociedad que la habita.
Los estudiantes deberan determinar el
impacto de las guerras mundiales y las
politicas totalitarias en las expresiones
urbanas, asi como la relacion del
desarrollo econémico de EEUU en la
década de los 20°, con el surgimiento de
nuevas modas Yy costumbres, el
conocido “american way of life”. En la
siglo XX,

alumnos analizaran el impacto de la

segunda mitad del los
Guerra Fria en la poblacion urbana,
reconociendo el rol de las minorias
raciales, las mujeres y los jovenes en la

configuracion cultural de occidente.
PALABRAS CLAVES

Cultura urbana, diversificacion vy
homogenizacion cultural, cultura global,
imposicion cultural, identidad,
expresiones culturales, dominacion e

integracién cultural.

A\

CONTENIDOS

Dominacién e integracion cultural.

La influencia de EEUU en occidente.

La cultura urbana durante la primera mitad
del siglo XX.

Impacto cultural de las minorias en la
ciudad a partir de 1945.

El temor ciudadano y una posible guerra
nuclear.

El impacto cultural de la ciudad
Latinoamericana.

El proceso de homogenizacion cultural en

occidente durante fines del siglo XX.
HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y andlisis de
mapas Y graficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Muestran actitud de empatia por las
diversas expresiones de la ciudad.
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10.
11.
12.

TALLERES

La cultura urbana durante el Imperialismo: ;dominacion o integracion cultural?
Las expresiones culturales de las principales ciudades involucradas en la Primera
Guerra Mundial.

La cultura urbana durante la década de los 20°: la influencia de EEUU en
Occidente.

Las expresiones urbanas durante los regimenes totalitarios europeos como
antesala a la Segunda Guerra Mundial.

La Segunda Guerra Mundial y su impacto en la cultura urbana: las principales
expresiones sociales en la ciudad.

La cultura urbana al término de la Segunda Guerra Mundial.

Impacto cultural en la ciudad: la demanda de nuevos espacios por parte de las
mujeres, las minorias raciales y los jovenes.

La Guerra Fria y el temor ciudadano urbano ante una posible amenaza de guerra
nuclear.

Impacto cultural en Latinoamérica tras el proceso de revoluciones y dictaduras
durante la segunda mitad del siglo XX.

La caida del muro de Berlin y su impacto internacional: ;cambios de paradigma?
La cultura urbana en el siglo XXI: occidente y su proceso de homogenizacion.

La globalizacién cultural y la ciudad: ¢gestacion de una cultura global o
imposicion global de una cultura? El caso de la cultura norteamericana y su

influencia en la identidad latinoamericana.
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TEMA
Interdependencia econémica y sus contrastes en

DIMENSION el territorio mundial

ESPACIAL DE LA
ECONOMIA

PROBLEMATICA
El drama de la miseria en los paises
subdesarrollados. El caso de las crisis
humanitarias. ¢ Qué medidas politicas y

economicas pueden mitigar la desigualdad?
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PROPOSITO

El objetivo de la temética consiste en
comprender las caracteristicas
economicas del escenario internacional
durante el siglo XX, determinando el
impacto de las relaciones comerciales
en el contraste economico del territorio
mundial. EI alumno debera identificar
los principales sucesos que
caracterizaron la economia durante la
primera mitad del siglo XX, como las
guerras mundiales y su impacto en el
surgimiento de potencias hegemonicas,
a causa del costo de guerra. Por otro
lado, durante la segunda mitad del siglo
XX, el estudiante tendra que analizar la
importancia de la Guerra Fria en la
economia mundial, como lo fue para las
regiones latinoamericanas y las nuevas
naciones asiaticas y africanas, surgidas

tras el proceso de descolonizacion.
PALABRAS CLAVES

Economia de guerra, guerra econémica,

politica econdmica, relaciones
comerciales, interdependencia
econdmica, rutas y  dominios
comerciales, flujo de capitales,

desarrollo econdmico.

CONTENIDOS

Relaciones comerciales entre las colonias
y sus metropolis.
Los conflictos territoriales y el

surgimiento  de  nuevas  potencias
economicas.

La division econdmica del mundo en dos
grandes bloques politicos y econdémicos
durante la Guerra Fria.

El contraste econdmico en el territorio

actual.

HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y analisis de
mapas Y graficos.
Comunicacién y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Muestran empatia por las regiones menos
favorecidas en el actual sistema

econémico.
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10.

11.

12.

TALLERES

Las relaciones comerciales entre las metropolis y sus colonias: los preparativos
para la Primera Guerra Mundial.

Las relaciones econdémicas durante la Primera Guerra Mundial: su impacto en las
naciones involucradas y sus consecuencias en el escenario geopolitico.

Las relaciones econémicas y comerciales de las principales potencias al término
de la Primera Guerra Mundial: el caso de EEUU y Rusia.

La economia de Alemania, Italia y la URSS antes del inicio de la Segunda Guerra
Mundial.

Las caracteristicas econdmicas durante la Segunda Guerra Mundial y sus
consecuencias a partir de la segunda mitad del siglo XX.

El escenario econdmico tras la Segunda Guerra Mundial y los esfuerzos de la
ONU vy los Estados para reestructurar sus economias.

Implicancias econémicas del surgimiento y consolidacion de las minorias a partir
de 1945.

La economia durante la Guerra Fria y sus contrastes a nivel mundial.

La interdependencia econdmica durante la Guerra Fria en las regiones asiaticas,
africanas y latinoamericanas.

Los ultimos afios de la Guerra Fria: la crisis de la URSS y sus consecuencias en la
economia mundial.

Evolucion econdmica en el escenario internacional durante la segunda mitad del
siglo XX.

El drama de la miseria en los paises subdesarrollados. El caso de las crisis
humanitarias. ¢Qué medidas politicas y econd6micas pueden mitigar la

desigualdad?
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DIMENSION
ESPACIAL DE LA
ECONOMIA

TEMA
Internacionalizacion de la economia y

mundializacién de la produccién

PROBLEMATICA
La globalizacion de la pobreza y la desigualdad.
Repercusion social de las empresas
transnacionales. ;Vuelta a la esclavitud? El caso

de los nifios esclavos en Asia y Africa

164



PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender las bases del actual proceso
de internacionalizacion econdmica y la
consiguiente  mundializacién de la
produccion en el escenario
internacional. Durante la primera mitad
del siglo XX, el estudiante deberd
analizar el impacto econdmico causado
por ambas guerras mundiales y el auge
del capitalismo durante la década de los
207, que origind la consolidacion de la
interdependencia econ6mica en el
planeta y la crisis de 1929. Por otro
lado, se caracterizara el escenario
internacional durante la segunda mitad
del siglo XX, en torno a la Guerra Fria'y
la interdependencia comercial entre los
bloques econdmicos de la URSS vy
EEUU. Por ultimo, se analizard la
expansion  del  capitalismo, el
crecimiento del comercio y la inversion

en la economia internacional.
PALABRAS CLAVES

Comercio,  produccion, inversion,
internacionalizacion, interdependencia,
principio de autarquia, neoliberalismo,

capitalismo, trasnacionales.

CONTENIDOS

Internalizacién de la economia durante el
siglo XX.

Interdependencia econémica y alianzas
politico-econdmicas.

La expansion del capitalismo y su impacto
en el escenario mundial.

Caracteristicas econdémicas y productivas
durante la Guerra Fria.

Las actuales dinamicas econdmicas y su
territorio

impacto  desigual en el

internacional.

HABILIDADES

Elaboracién, interpretacion y anélisis de
mapas Y gréaficos.
Comunicacién 'y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Muestran empatia con las condiciones

laborales de distintas regiones del planeta.
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10.
11.

12.

TALLERES

Las relaciones comerciales entre las metrépolis y sus colonias durante fines del
siglo XIX 'y comienzos del XX.

La internacionalizacion de la economia durante la Primera Guerra Mundial.

La consolidacién de la interdependencia econdémica durante el auge del
capitalismo de la década de los 20".

Las politicas economicas de los regimenes totalitarios: busqueda del principio de
autarquia.

Interdependencia econdmica durante la Segunda Guerra Mundial y las respectivas
las alianzas politico-econdémicas.

Balance sobre la internacionalizacion y mundializacion de la economia durante la
primera mitad del siglo XX.

Expansion del comercio mundial durante la segunda mitad del siglo XX.
Economia y Guerra Fria: interdependencia comercial entre los bloques politico-
econdmicos durante la segunda mitad del siglo XX.

Proceso de descolonizacion y configuracion del escenario econdémico
internacional actual.

Consolidacion del modelo econémico neoliberal y surgimiento del libre mercado.
La expansion del capitalismo, el crecimiento del comercio y la inversion: su
impacto en el escenario internacional.

La globalizaciéon de la pobreza y la desigualdad. Repercusion social de las
empresas transnacionales. ¢Vuelta a la esclavitud? El caso de los nifios esclavos

en Asia y Africa.
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DIMENSION
ESPACIAL DE LA
ECONOMIA

TEMA
Las redes de circulacion (transporte y
comunicaciones) y las transformaciones en la

nocioén de distancia

PROBLEMATICA
Economia e Internet: La desterritorializacion de
la economia. El impacto de la era digital. ;Una

oportunidad para nuevos agentes econémicos?
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PROPOSITO

El objetivo de la temaética consiste en
comprender el progreso de las redes de
circulacion, transporte y
comunicaciones desarrollados a lo largo
del siglo XX. El estudiante tendra que
analizar, durante la primera mitad del
siglo XX, la evolucion de la percepcion
de distancia a partir de la
implementacion de rutas y relaciones
comerciales entre las colonias y sus
metrépolis. Por otro lado, determinar el
desarrollo de las redes de circulacion al
término de la Segunda Guerra Mundial.
Durante la segunda mitad del siglo XX,
el alumno comprendera el impacto de la
Guerra Fria en el cambio de paradigma
del concepto de distancia y por ultimo,
se analizard la influencia de la era
relaciones

digital en las nuevas

econoémicas, principalmente en lo
relacionado con la circulacion de

capitales y flujos informativos.

PALABRAS CLAVES

Redes de

comunicaciones econdémicas, relaciones

circulacién, distancia,

comerciales, transporte, informatica, era

digital, desterritorializacion.

CONTENIDOS

El Raj Britanico y el ferrocarril.

El impacto de la industria bélica y el auge
del capitalismo.

Los totalitarismos y la circulacion de
informacion propagandistica.

La Segunda Guerra Mundial y Ila
transformacion de la nocion de distancia.
La descolonizacién y las redes de
circulacion.

Las relaciones comerciales del modelo
econdmico liberal.

Las redes de circulacion, transporte y
comercio de cara al siglo XXI.

HABILIDADES

Elaboracion, interpretacion y analisis de
mapas Yy gréaficos.
Comunicaciébn y argumentacion  de

resultados investigativos.

ACTITUDES

Valoran la expresion de la era digital como
nuevo elemento socializador.
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10.
11.

12.

TALLERES

El impacto socioeconomico de los ferrocarriles en las colonias imperialistas: el
caso del Raj Britanico.

Las redes de circulacion durante la Primera Guerra Mundial: el impacto de la
industria bélica en el transporte y las comunicaciones.

El auge del capitalismo y la disminucion de la percepcion de distancia tras la
Gran Guerra.

Los regimenes totalitarios y las redes de circulacion de informacién
propagandistica.

Las redes de comunicacion y transporte durante la Segunda Guerra Mundial: la
transformacion de la nocion de distancia en el escenario internacional.

La primera mitad del siglo XX: la evolucion de las redes de circulacién al término
de la Segunda Guerra Mundial.

Expansion de los medios de comunicacion y desarrollo cientifico durante la
segunda mitad del siglo XX: su impacto en las redes de circulacion, transporte y
comunicaciones.

Las transformaciones en la nocion de distancia durante la Guerra Fria.

Los procesos de descolonizacion y conformacion del nuevo mundo: las redes de
circulacién, transporte y comercio entre las naciones emergentes y sus antiguas
metropolis.

Las relaciones comerciales durante el auge del modelo econémico neoliberal.

El transporte del siglo XXI y el impacto de la informatica en la economia:
¢cambio de paradigma en la nocién de distancia?

Economia e Internet: la desterritorializacion de la economia. EI impacto de la era

digital. ¢Una oportunidad para nuevos agentes economicos?

169



